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INTRODUCCIÓN 
 

La investigación <Dramatización como Estrategia Didáctica en el Nivel Inferencial de la 

Comprensión Lectora en Niños de Cinco Años de la Institución Educativa Inicial N° 103 

Aymas, Abancay 2023= se da por la preocupación observada durante la realización de las 

prácticas pre profesionales, en las cuales los niños reflejaban tener deficiencias en el nivel 

inferencial de la comprensión lectora, ya que tenían dificultades para comprender la 

información que no está explícito en el texto. 

 

La comprensión lectora ha demostrado ser un aspecto sumamente vulnerable del desarrollo de 

los estudiantes en sus tres niveles de la Educación Básica Regular e incluso en las instituciones 

de Educación Superior, debido a que no se desarrolla el razonamiento o las estrategias que se 

utilizan no producen los resultados esperados, y así es que cada nivel de comprensión lectora 

requiere estrategias específicas, una de las estrategias de resolución de problemas más 

importantes es el nivel inferencial, en la cual los niños necesitan de manera urgente estrategias 

que puedan formar interpretaciones de la información para que puedan expresar sus conjeturas 

y suposiciones. Por ello, la tesis resulta importante, debido a que a través de la dramatización 

como estrategia didáctica se puede disminuir la problemática del desarrollo de capacidades y 

habilidades relacionadas con el nivel inferencial en los niños.   

 

La estructura de la tesis consta de cinco capítulos, que son las siguientes: El Capítulo I, aborda 

la descripción del problema respecto al desarrollo del nivel inferencial de la comprensión 

lectora sustentado en fuentes y evidencias científicas, conduciendo a formular la pregunta de 

investigación ¿Cuál es la influencia de la dramatización como estrategia didáctica en el nivel 

inferencial de la comprensión lectora en niños de cinco años de la Institución Educativa Inicial 

N° 103 Aymas, Abancay 2023?, así como también los problemas específicos: ¿Qué efecto 

generará la dramatización como estrategia didáctica en la inferencia de detalles, de ideas 

principales, de ideas secundarias y de rasgos de los personajes en niños de cinco años?. 

Asimismo, se indica la justificación e importancia de la investigación señalando el aporte 

teórico, práctico y metodológico que contribuye esta tesis. 
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El capítulo II, da a conocer el objetivo general y específicos: el objetivo general es determinar 

la influencia de la dramatización como estrategia didáctica en el nivel inferencial de la 

comprensión lectora en niños de cinco años; los problemas específicos es determinar la 

influencia de la dramatización como estrategia didáctica en la inferencia de detalles, de ideas 

principales, de ideas secundarias y rasgos d ellos personajes en niños de cinco años. También 

se presenta la hipótesis general: la dramatización como estrategia didáctica influye 

significativamente en el nivel inferencial de la comprensión lectora en niños de cinco años; y 

las hipótesis especificas: la dramatización como estrategia didáctica genera un efecto favorable 

y significativo en la inferencia de detalles, de ideas principales, de ideas secundarias y de rasgos 

de los personajes en niños de cinco años. También en este capítulo se muestra la 

operacionalización de variables que orientaron el desarrollo de la investigación. 

 

En el capítulo III, aborda el marco teórico referencial, en lo cual se presenta los antecedentes 

de la investigación, marco teórico y conceptuales que están referidas sobre la dramatización y 

el nivel inferencial de la comprensión lectora y teorías relacionadas a la investigación.  

 

El capítulo IV, comprende la metodología de la investigación, donde se da a conocer que la 

investigación es de tipo aplicada, de nivel explicativo, diseño pre experimental y de enfoque 

cuantitativo dentro del método hipotético deductivo. La técnica que se utilizó en la 

investigación fue la observación y el instrumento fue la ficha de observación con 20 items para 

el registro de los datos de 21 niños que fueron la muestra en el estudio. 

 

El capítulo V, se muestran los resultados descriptivos e inferenciales obtenidos del 

procesamiento de datos. De acuerdo a los resultados descriptivos a los que se llegó en la tesis 

es que los 21 niños que recibieron el tratamiento alcanzaron rangos positivos en su desempeño 

y de acuerdo a los resultados inferenciales de la aplicación de la dramatización, sostiene que el 

tratamiento incrementa el desempeño en la dimensión inferencia de detalles, de ideas 

principales, de ideas secundarias y de rasgos de los personajes del nivel inferencial de la 

comprensión lectora de manera significativa en los niños de cinco años y la discusión de los 

resultados. 

 

El capítulo VI da a conocer las conclusiones a las que se llegó donde la dramatización como 

estratega didáctica en un tratamiento adecuado para el desarrollo significativo del nivel 

inferencial de la comprensión lectora, debido a que el p valor es menor a 0.001 y las 

recomendaciones. Finalmente se presentan las referencias y los anexos. 
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RESUMEN 
 

La tesis tuvo como objetivo de determinar la influencia de la dramatización como estrategia 

didáctica en el nivel inferencial de la comprensión lectora en niños de cinco años de la 

Institución Educativa Inicial N° 103 Aymas, Abancay 2023, a través de un marco metodológico 

que corresponde a una investigación aplicada de diseño pre experimental de pre y post test de 

corte transversal, con un enfoque cuantitativo y en base al método hipotético deductivo. La 

muestra fue el resultado de un muestreo no probabilístico intencionado siendo un total de 21 

niños, y a través de la observación y utilizando una ficha de observación validado por tres 

especialistas y obtenido una confiabilidad de omega de este instrumento de 0.891, con este 

documento de registro se pudo obtener los datos antes y después de la administración de la 

dramatización para identificar el nivel inferencial en la comprensión lectora de los niños, y 

fueron procesados con la prueba estadísticas de rangos con signos de Wilcoxon permitiendo 

concluir que el tratamiento propuesto influye de manera significativa en el nivel inferencial de 

la comprensión lectora de este grupo de niños, incrementando el nivel de inferencia de detalles, 

de ideas principales, de ideas secundarias y de rasgos de los personajes. Además, el análisis 

descriptivo evidencia que los 21 niños alcanzaron rangos positivos. 

 

Palabras clave: Dramatización, estrategia didáctica, nivel inferencial, comprensión lectora 
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ABSTRACT 
 

 

The objective of the thesis was to determine the influence of dramatization as a didactic strategy 

on the inferential level of reading comprehension in five-year-old children of the Initial 

Educational Institution N° 103 Aymas, Abancay 2023, through a methodological framework 

that corresponds to an applied research with a pre-experimental design of cross-sectional pre- 

and post-test, with a quantitative approach and based on the hypothetical-deductive method. 

The sample was the result of an intentional non-probabilistic sampling with a total of 21 

children, and through observation and using a checklist validated by three specialists and 

obtained an omega reliability of this instrument of 0.891, with this registration document The 

data could be obtained before and after the administration of the dramatization to identify the 

inferential level in the children's reading comprehension, and they were processed with the 

Wilcoxon signed rank statistical test, allowing us to conclude that the proposed treatment has a 

significant influence. at the inferential level of reading comprehension of this group of children, 

increasing the level of inference of detail, main ideas, secondary ideas and ranges of the 

character. Furthermore, the descriptive analysis shows that the 21 children reached positive 

ranges. 

 

Keywords: Dramatization, teaching strategy, inferential level, reading comprehension 
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CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

 

1.1 Descripción del problema 

A nivel internacional los estudiantes presentan debilidades respecto a su capacidad 

orientada al razonamiento lógico, esto se debe a que se les complica conectar sus ideas 

previas con otras ideas nuevas. Esto indica un proceso esquemático mal desarrollado para 

generar conjeturas, lo que resulta que se encuentran en un camino para tener un bajo nivel 

de comprensión lectora, y que los niños en la etapa básica regular evidencian esta 

problemática. Según Gonzáles (2005) los niños de los países en vías de desarrollo 

generalmente son percibidos como deficientes al juzgar su comprensión de los textos. 

Asimismo, Ochoa et al. (2017)  demostraron que la enseñanza de estrategias de lectura 

aplicada no logra los resultados deseados, debido a que los niños no desarrollan 

suficientemente habilidades capaces de generar razonamientos lógicos que permitan 

resolver problemas o situaciones de conflicto, es decir, que no aprenden a aprender, lo 

cual implica que los estudiantes no están comprometidos a construir su conocimiento a 

partir de sus aprendizajes y experiencia anteriores. 

 

A nivel nacional, de acuerdo al Ministerio de Educación (2018) tomando como sustento 

la prueba Programa para la Evaluación Internacional de los Estudiantes (PISA) del año 

2018 indica que el Perú ocupa el puesto 66 de 79 países participantes y es uno de los 

países sin un sistema educativo ya que no ha logrado los resultados esperados. Por el 

contrario, esta evaluación indica que existe un problema importante en los niveles de 

comprensión lectora y que parte de esto se condiciona por su capacidad inferencial. Esta 

evaluación define la capacidad de lectura en base a ocho niveles de competencia, las 

cuales se encuentran entre 1c y a 6. En Perú, en esta evaluación se tuvo como resultado 

que el 54% de jóvenes de quince años presentan un nivel de competencia lectora muy 

bajo y solo el 1 % de estudiantes se encuentra con alto rendimiento en lectura. 

 

En la Evaluación Censal de Estudiantes (ECE) que se realizó en el Perú en el año 2019, 

se dio los resultados nacionales, estas se dan en medida de promedio, que es el promedio 
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aritmético de las mediciones individuales de un grupo de estudiantes, como de un 

departamento, institución educativa, UGEL, DRE o todo el país en su totalidad. En cuanto 

a las calificaciones nacionales también se dan de acuerdo con el nivel de logro, es decir, 

satisfactorio, en proceso, en inicio o previo al inicio, estos niveles describen la cantidad 

de aprendizajes alcanzados por los estudiantes. Considerando los resultados del nivel 

obtenidos, el 3,8% se encuentra en el nivel de inicio, el 58,6% se encuentran en el nivel 

de proceso y el 37,6% se encuentran en el nivel satisfactorio. 

 

En el departamento de Apurímac según la ECE en el año 2018, se encontró que, para la 

evaluación del área de comunicación, en la cual se evalúa la lectura, en el 4° grado de 

primaria el 15,0% de los estudiantes se encontraban en el nivel previo al inicio, el 27,4% 

en el nivel en inicio, el 27,1% estaban en nivel en proceso y el 30,5% estaban en nivel 

satisfactorio.  

 

Al mostrar los resultados a nivel internacional, nacional y regional, se demuestra que 

estos resultados son de gran preocupación para docentes, padres de familia y público en 

general, ya que la comprensión lectora es fundamental para la comprensión de diferentes 

áreas del currículo. Todos estos resultados nos dicen que la comprensión lectora debe ser 

una prioridad en sus tres niveles y que los estudiantes deben responder no solo en el nivel 

literal, sino también en el nivel inferencial y crítico. 

 

En la Institución Educativa Inicial N° 103 Aymas, ubicado en el centro poblado de Aymas 

del distrito de Abancay, se observó que los niños tienen dificultades para desarrollar un 

adecuado nivel inferencial, cuando se hace una narración de un cuento refleja que es 

limitado sus capacidades de razonamiento para inferir detalles, ideas principales, ideas 

secundarias y rasgos de los personajes. Este problema puede afectar negativamente en el 

logro de los aprendizajes de los niños por lo cual necesitan apoyo para recuperar la 

confianza en sí mismo, lo cual ayudara que puedan entender y responder a diversas 

preguntas sin miedo. Los niños de esta institución al leerles o contarles un cuento pueden 

responder fácilmente a preguntas en el nivel literal, pero la gran mayoría tienen 

dificultades al responder en el nivel inferencial, hay niños que se quedan callados, lo cual 

genera poca participación en los momentos de lectura ya que por temor a equivocarse no 

responden, por lo cual para poder superar este problema del nivel inferencial de la 

comprensión lectora se propone la dramatización, lo cual va permitir que el niño pueda 

desarrollar la comprensión lectora en el nivel inferencial. 
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1.2 Enunciado del Problema 

1.2.1 Problema general 

¿Cuál es la influencia de la dramatización como estrategia didáctica en el nivel 

inferencial de la comprensión lectora en niños de cinco años de la Institución 

Educativa Inicial N° 103 Aymas, Abancay 2023? 

 

 

1.2.2 Problemas específicos 

• ¿Qué efecto generará la dramatización como estrategia didáctica en la 

inferencia de detalles en niños de cinco años de la Institución Educativa 

Inicial N° 103 Aymas, Abancay 2023? 

 

• ¿Qué efecto generará la dramatización como estrategia didáctica en la 

inferencia de ideas principales en niños de cinco años de la Institución 

Educativa Inicial N° 103 Aymas, Abancay 2023?  

 
• ¿Qué efecto generará la dramatización como estrategia didáctica en la 

inferencia de ideas secundarias en niños de cinco años de la Institución 

Educativa Inicial N° 103 Aymas, Abancay 2023? 

 
• ¿Qué efecto generará la dramatización como estrategia didáctica en la 

inferencia de rasgos de los personajes en niños de cinco años de la Institución 

Educativa Inicial N° 103 Aymas, Abancay 2023?  

 

 

1.2.3 Justificación de la investigación 

La importancia de la tesis fue demostrar con las evidencias estadísticas 

inferenciales que la dramatización contribuye al desarrollo del nivel inferencial 

de la comprensión lectora de los niños, de esta manera fortaleciendo a las teorías 

de los autores, por lo cual, estos hallazgos refuerzan a las teorías que ya existen 

y se sustenta que el tratamiento administrado es apropiado para mitigar el 

problema que presentan los niños respecto al nivel inferencial de la comprensión 

lectora. Estos resultados positivos se observan después de la aplicación de los 21 

talleres de aprendizaje.  
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Los hallazgos inferenciales resultado de la ejecución de la tesis generó un aporte 

al conocimiento científico por un lado en el área de la didáctica porque se amplió 

en conocer su utilidad para generar beneficios en el niño dentro de su proceso de 

enseñanza, y por otro lado, que el problema referido al nivel inferencial de los 

niños sufrió modificaciones positivas siempre y cuando se exponga al niño a un 

tratamiento que propio o adecuado a su contexto pero que además, debe existir 

un respeto y responsabilidad en el cumplimiento de la administración de estos 

estímulos que busca incrementar el nivel inferencial del niño. Los resultados 

descriptivos toman importancia debido a que se dio a conocer el estado 

situacional en que se encuentra el niño respecto a la variable en estudio, y se 

convirtió en un aporte para los decisores de la gestión pedagógica. 

 

La investigación desarrollo un instrumento de investigación que permitió 

evaluar el nivel inferencial de la comprensión lectora (inferencia de detalles, 

ideas principales, ideas secundarias y rasgos de los personajes), dicho 

instrumento fue validados por expertos y garantizo una fiabilidad estadística. La 

ficha de observación es un aporte metodológico fundamental que puede ser 

utilizado por otros investigadores o docentes, no solo para realizar otras 

investigaciones básicas o aplicadas sino para profundizar el conocimiento y para 

que los docentes hagan un diagnóstico o evaluación sobre esta realidad 

problemática de los niños. 
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CAPÍTULO II 

OBJETIVOS E HIPÓTESIS  

 

2.1 Objetivos de la investigación 

2.2.1 Objetivo general 

Determinar la influencia de la dramatización como estrategia didáctica en el nivel 

inferencial de la comprensión lectora en niños de cinco años de la Institución 

Educativa Inicial N° 103 Aymas, Abancay 2023. 

 

2.2.2 Objetivos específicos 

● Determinar la influencia de la dramatización como estrategia didáctica en la 

inferencia de detalles en niños de cinco años de la Institución Educativa Inicial 

N° 03 Aymas, Abancay 2023.  

 

● Determinar la influencia de la dramatización como estrategia didáctica en la 

inferencia de ideas principales en niños de cinco años de la Institución 

Educativa Inicial N° 03 Aymas, Abancay 2023.  

 
● Determinar la influencia de la dramatización como estrategia didáctica en la 

inferencia de ideas secundarias en niños de cinco años de la Institución 

Educativa Inicial N° 03 Aymas, Abancay 2023.  

 
● Determinar la influencia de la dramatización como estrategia didáctica en la 

inferencia de ideas rasgos de los personajes en niños de cinco años de la 

Institución Educativa Inicial N° 03 Aymas, Abancay 2023.  
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2.2 Hipótesis de la investigación  

2.2.3 Hipótesis general 

La dramatización como estrategia didáctica influye significativamente en el nivel 

inferencial de la comprensión lectora en niños de cinco años de la Institución 

Educativa Inicial N° 103 Aymas, Abancay 2023. 

 

2.2.4 Hipótesis específicas 

● La dramatización como estrategia didáctica genera un efecto favorable y 

significativo en la inferencia de detalles en niños de cinco años de la 

Institución Educativa Inicial N° 103 Aymas, Abancay 2023. 

 

● La dramatización como estrategia didáctica genera un efecto favorable y 

significativo en la inferencia de ideas principales en niños de cinco años de la 

Institución Educativa Inicial N° 103 Aymas, Abancay 2023. 

 

● La dramatización como estrategia didáctica genera un efecto favorable y 

significativo en la inferencia de ideas secundarias en niños de cinco años de la 

Institución Educativa Inicial N° 103 Aymas, Abancay 2023. 

 

● La dramatización como estrategia didáctica genera un efecto favorable y 

significativo en la inferencia de rasgos de los personajes en niños de cinco 

años de la Institución Educativa Inicial N° 103 Aymas, Abancay 2023. 

 

2.3 Operacionalización de variables 

 
Tabla 1                      

Operacionalización de la variable dramatización 

Definición conceptual 
Definición 

Operacional 

Secuencia didáctica del 

taller de dramatización 

Frecuencia del 

tratamiento 

Materiales 

utilizados 

Variable Independiente: 

Dramatización 

Cruz (2017) es principalmente una 

práctica, en el que un grupo de 

personas se reúne para improvisar 

un tema, como una historia 

narrada, un cuento o un poema, 

elegido por diferentes 

La variable 

dramatización se 

considera como el 

tratamiento 

seleccionado que se 

administrará a los 

niños respetando las 

Inicio 

Duración: 10 minutos 

Desarrollo 

Duración: 20 minutos 

Cierre 

Total, de talleres: 

21 

Frecuencia:  

3 talleres por semana 

Duración de cada 

taller: 

45 minutos 

 

Títeres de guante o 

mano 

 

Títeres planos o de 

paleta 

 

Máscara  
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participantes y dirigido por un 

facilitador. 

 

tres etapas de este 

proceso. 

Duración: 15 minutos 

 

Vestuario o Trajes 

 

Nota. Elaborado en base al marco teórico 
 
 
Tabla 2 

Operacionalización de la variable nivel inferencial de la comprensión lectora 

Variable 

Dependiente 

Definición 

conceptual 

Definición 

operacional 
Dimensiones Indicadores 

Escala de 

evaluación  

Nivel 

inferencial de 

la 

comprensión 

lectora 

Leyva et al. (2022) se 

refiere a la capacidad 

de utilizar el 

razonamiento lógico 

para conectar ideas 

previas con otras 

nuevas, utilizando 

procesos mentales 

sintéticos y 

esquemáticos, 

formulando hipótesis 

y explicaciones que, 

en algunos casos, 

respaldan ciertas 

implicaciones 

contenidas en el texto 

de la guía 

La descripción del 

comportamiento 

de la variable en el 

pre y post test 

estará en base al 

tratamiento de los 

datos obtenidos de 

cada una de las 

cuatro 

dimensiones de 

este nivel de la 

comprensión 

lectora 

Inferencia de detalles 

- Físicos 

- Acciones  

- Hechos  

Inicio 

 

Proceso 

 

Logro 

adecuado 

 

Logro 

destacado 

Inferencia de ideas 

principales 

- Significado 

- Mensaje 

- Enseñanza 

Inferencia de ideas 

secundarias 

- Orden 

- Secuencia 

- Coherencia 

Inferencia de rasgos de los 

personajes 

- Rasgos físicos  

- Modo de 

vestimenta 

- Actitud 

Nota. Elaborado en base al marco teórico 
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CAPÍTULO III 

MARCO TEÓRICO REFERENCIAL 

 

3.1 Antecedentes 

3.1.1 Antecedentes internacionales 

a) Torres (2019) en su tesis <Fortalecimiento de la comprensión lectora en niños y 

niñas del grado transición de 5 a 6 años en el Jardín Infantil Esopo, mediante la 

implementación de un objeto virtual de aprendizaje (Ova)=, cuyo objetivo 

específico es establecer el efecto de la aplicación de un OVA en la comprensión 

lectora de los niños de grado transición del Jardín Infantil Esopo. La presente 

investigación se basó en el paradigma pragmático y con el uso de un enfoque 

mixto. La muestra fue conformada por 9 niñas y 11 niños de 5 y 6 años. El 

instrumento elegido fue el pre test que presenta la Agencia Andaluza de 

Evaluación Educativa con 10 preguntas las cuales tienen 4 opciones de respuestas 

(a, b, c y d). Para analizar la estadística se utilizó las medidas de tendencia central 

(moda, mediana y media o promedio). Se concluyó con respecto al objetivo 

específico antes mencionado que se observó que el 91.7% tuvo una acertada 

comprensión inferencial y el 8.33% no acertó, demostrando que los estudiantes 

tuvieron una mejoría en la utilización del OVA. En este nivel de comprensión 

lectora, se observaron cambios de una diferencia del 28%, donde se presentó un 

avance de los estudiantes en este nivel. 

 

b) Quinatoa y Tayopanta (2020) en su tesis <El cuento como estrategia de aprendizaje 

de la comprensión lectora=, cuyo objetivo es fortalecer la comprensión lectora de 

los niños del sub nivel de educación inicial II de la Unidad Educativa Belisario 

Quevedo mediante los beneficios del cuento como estrategia metodológica. La 

presente investigación es de tipo aplicada y descriptiva, con diseño no 

experimental y empleó métodos teóricos, deductivos, bibliográficos y empíricos. 

La población y muestra se conformó por niños, niñas, educadores y padres de 

familia. Las técnicas que se utilizaron fueron la encuesta, la entrevista y la 

observación y como instrumento de recojo de información se utilizaron el 
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cuestionario, guía de preguntas y la ficha de observación. Para el análisis 

estadístico se utilizó la estadística descriptiva la cual permitió concluir que el 

tratamiento implementado proporciona medidas importantes para la prelectura en 

los niños de 4 y 5 años desarrollando su capacidad intelectual, concentración, 

atención, imaginación y memoria. 

 

c) Montesdeoca (2017) en su tesis <Lectura de imágenes en la comprensión lectora 

de los niños y niñas de 4 a 5 años de edad del centro infantil <Cuidad de San 

Gabriel= D.M.Q, periodo 2014- 2015=, cuyo objetivo es mejorar las formas de 

comprensión lectora a través de la lectura de imágenes. La presente investigación 

es de nivel exploratorio y descriptiva, se utilizó el enfoque cuanti-cualitativo. La 

población estuvo conformada por directivos, administrativos, docentes, 

estudiantes de educación inicial y estudiantes de educación básica. La muestra se 

conformó por dos docentes del segundo nivel educación inicial y 60 niños y niñas. 

Las técnicas que se utilizó fueron la encuesta y la observación y como 

instrumentos se utilizó el cuestionario y la lista de cotejo con 11 ítems. Se realizo 

el ordenamiento de los datos, tabulación y representación de los resultados en 

cuadros y gráficos, las cuales se analizaron e interpretaron. Se concluyó que el 

tratamiento implementado es una estrategia metodológica que permitirá a los 

docentes orientar a los estudiantes en la adquisición de habilidades lectoras, de 

esta manera los estudiantes van a poder distinguir el texto y gráficos mediante el 

análisis y la descripción, en los cuales se expresen características como: color, 

estatura, partes principales, forma, tamaño, posición y secuencia de acciones. 

 

3.1.2 Antecedentes nacionales 

a) Alzamora (2021) en su tesis <Cuentos infantiles en el desarrollo de la comprensión 

lectora de los niños de 4 años de la I.E N° 330 - Ancón, 2021=, cuyo objetivo 

específico es determinar el efecto significativo de los cuentos infantiles en el 

desarrollo de la comprensión inferencial. Este estudio utilizó una metodología 

experimental, de tipo aplicada y de nivel de estudios de comprobación de hipótesis 

causales, en esta investigación se utilizó el diseño cuasi experimental. La muestra 

se conformó por 30 alumnos, el grupo control tuvo un total de 15 estudiantes y el 

grupo experimental tuvo un total de 15 estudiantes. Como instrumento de recojo 

de información fue empleado la lista de cotejo con 20 ítems para 3 dimensiones 

(comprensión literal, comprensión inferencial, comprensión critica) y la fiabilidad 
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es alta de acuerdo al alfa de Cronbach y la técnica que se empleó fue la 

observación. Se concluyó con respecto al objetivo específico antes mencionado 

que la aplicación de los cuentos infantiles tiene efectos significativos en el 

desarrollo de la comprensión inferencial en los niños quienes recibieron el 

tratamiento.   

 

b) Quilca (2018) en su tesis <La estimulación lectora en la comprensión de textos en 

niños de 5 años del Nivel Inicial 2018=, cuyo objetivo específico es determinar 

los efectos de la estimulación lectora como estrategia en el mejoramiento del nivel 

inferencial. El estudio se basó en el diseño cuasi experimental de tipo aplicada. La 

muestra estuvo compuesta por 50 niños de 5 años. Se utilizó la técnica de la 

observación y la recolección de datos se realizó a través de una lista de cotejo, la 

cual estuvo compuesto por 15 ítems para 3 dimensiones (nivel literal, nivel 

inferencial y nivel criterial). Se utilizó la estadística descriptiva e inferencial, se 

utilizó la media y la desviación estándar para el análisis representativo y se 

empleara el Test U de MannWhitney para comparar las hipótesis de la 

investigación. Con respecto al objetivo específico antes mencionado se concluyó 

que en el post test la media en el nivel inferencial de los niños de 5 años es distinta 

al 95% de confiabilidad de acuerdo a la prueba no paramétrica U de Mann-

Whitney, por lo tanto, utilizando la estimulación lectora los niños del grupo 

experimental lograron mejores resultados en el nivel inferencial en relación a los 

infantes y niños del grupo de control. 

 

c) Cantaro y Palomino (2019) en su tesis <Los cuentos infantiles como estrategia para 

mejorar el nivel de la comprensión lectora en los niños de 5 años de la I.E N°32271 

– Andabamba, Pillcomarca, Huánuco, 2018.=, cuyo objetivo específico es 

identificar como influye los cuentos infantiles en la mejora del nivel inferencial 

de la comprensión lectora. Este estudio es de naturaleza cuantitativa, de tipo 

aplicada, de nivel explicativa, con un diseño cuasi experimental con dos grupos 

con pre y postest. En el estudio se trabajó con una muestra conformada de 21 niños 

y niñas de la sección amarilla de 5 años. La técnica que se utilizo es la observación 

y el instrumento es la lista de cotejo conformado por 10 ítems para 3 dimensiones 

(nivel literal, nivel inferencial, nivel crítico). La prueba para la contrastación de 

hipótesis fue T Student de 19.14 el cual es mayor al valor critico de 2.09, con una 

confiabilidad de 95%. Se concluyó con respecto al objetivo específico antes 
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mencionado que durante la pre prueba, el 13 % se encontraba en logros adquiridos, 

50 % en proceso y  el 37 % en el  nivel crítico, luego de aplicar las actividades y 

llevar a cabo la post prueba se encontró que 54 % de los niños había logrado los 

niveles esperado y 46 % se encontraba en proceso, ya no habiendo niños en el 

nivel crítico, destacando que los cuentos infantiles influye positivamente en el 

nivel inferencial de la comprensión lectora en los niños de 5 años.  

 

d) Cardenas y Condor (2019) en su tesis <La lectura de imágenes en la mejora de la 

comprensión lectora en los estudiantes de 5 años de la I.E.I. N°743 Huancavelica=, 

cuyo objetivo es determinar la influencia de la lectura de imágenes en la mejora 

de la comprensión lectora. El tipo de investigación es aplicada, de nivel 

explicativo y se consideró el diseño pre experimental. La población y muestra 

estuvo conformada por 27 niños y niñas de la institución. Para la recolección de 

datos se utilizó la técnica de observación y como instrumento se empleó la lista 

de cotejo, el mismo que consta de 20 ítems para 3 dimensiones (nivel literario, 

nivel inferencial y nivel crítico), para la dimensión inferencial se consideró 8 

ítems. Se empleo la estadística no paramétrica de Wilcoxon, los resultados de 

contraste se hacen en base a los datos reportados por el SPSS. Una vez realizado 

el pre test se aplicó el post test, en donde se obtuvo como resultado que, en el nivel 

inferencial, el 85,2% se ubicó en el nivel proceso, un 7.4% en inicio y logro 

respectivamente. Se concluyó que el tratamiento implementado (lectura de 

imágenes) influye significativamente en la mejora de la comprensión lectora, este 

resultado se ha logrado con un nivel de confianza del 95%. 

 

3.1.3 Antecedentes locales 

a) Oviedo y Rodríguez  (2019) en su tesis <La narración de cuentos en el desarrollo 

de la comprensión de textos en los niños de 4 años de la Institución Educativa 

Inicial N° 228 San Martín, Abancay- 2018=, cuyo objetivo específico es demostrar 

de qué manera la narración de cuentos contribuye al desarrollo de la comprensión 

de textos a nivel inferencial. La investigación es de enfoque cuantitativa de corte 

experimental, el diseño es pre experimental con prueba de entrada y salida en un 

solo grupo. La población estuvo conformada por 134 niños y niñas de 3, 4 y 5 

años y la muestra de estudio comprende 21 estudiantes de 4 años. Para la 

recolección de datos se utilizó la técnica de observación y como instrumento la 

ficha de registro, el mismo que consta de 15 ítems para 3 dimensiones 
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(comprensión literal, comprensión inferencial y comprensión critica), pero para la 

dimensión inferencial se consideró 5 ítems. El proceso de análisis de datos se 

realizó con el paquete estadístico SPSS y la prueba de hipótesis se realizó 

mediante la distribución T de Student con un nivel de significancia de 0.05. Se 

concluyó con respecto al objetivo específico antes mencionado que la narración 

de cuentos contribuye positivamente al desarrollo de la comprensión de textos en 

el nivel inferencial, dado que el 85.71% de los estudiantes se encuentran en el 

nivel logrado. En efecto, gracias a la narración de cuentos los estudiantes son 

capaces de inferir la idea principal del texto, la conducta de los personajes, 

anticipar algunos hechos de acuerdo al cuento, cambiar el final del cuento según 

su imaginación y también predecir un final diferente. 

 

b) Zevallos y Arando (2020) en su tesis <Cuentacuentos como estrategia pedagógica 

para la comprensión de textos orales en niños de cinco años de la I.E.I. Nº 1090 

Señor de Huanca – Limapata - Abancay, 2019=, cuyo objetivo específico es 

demostrar de qué manera la estrategia pedagógica cuentacuentos mejora el nivel 

inferencial de la comprensión de textos orales. El tipo de investigación es aplicada 

y de diseño pre experimental debido a que se considera un pre y post prueba. La 

población se conformó por 80 niños y niñas y la muestra de estudio se conformó 

por 24 niños de 5 años. Para el proceso de recolección de datos se empleó la 

técnica de observación y como instrumento se utilizó la lista de cotejo que consta 

de 13 items para 3 dimensiones (nivel literal, nivel inferencial y nivel crítico), pero 

para la dimensión inferencial se consideró 4 ítems. Para el análisis de datos se 

empleó el paquete estadístico Excel y SPSS, la prueba de hipótesis se contrastó 

con la prueba de Wilcoxon, la aplicación del cuentacuentos como estrategia 

pedagógica mejoró el nivel inferencial lo cual se afirma con el resultado 

estadístico de la significancia asintótica que es menor al nivel de significancia 

0,05. Se concluyo con respecto al objetivo específico antes mencionado que la 

aplicación del cuentacuentos como estrategia pedagógica, mejoró el nivel 

inferencial. 
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3.2 Marco teórico 

3.2.1 Dramatización  

La manera de expresar promueve a través de actividades artísticas utilizando 

elementos que coadyuvan a que el mensaje sea comprendido por el niño genera una 

experiencia colectiva que contribuye en el área de comunicación. 

 

Cruz (2017) menciona que la dramatización es principalmente una práctica, en el que 

un grupo de personas se reúne para improvisar un tema, como una historia narrada, 

un cuento o un poema, elegido por diferentes participantes y dirigido por un 

facilitador. 

 

Medrano (2016) menciona que es la interpretación de problemas o situaciones dentro 

del campo de las relaciones o dentro de un tema específico que crea informalidad, 

flexibilidad, tolerancia y anima a los experimentadores a crear experiencias 

compartidas que pueden utilizarse como base para la discusión.  

 

Quezada en el 2016 (como se cita en Ticona et al., 2022) afirman que se ve como el 

proceso por el cual algo inexistente se transforma en la esencia del drama por lo que 

un orientador o un docente deben recordar que pueden personalizar la trama en la 

dramatización, dando un significado real o ficticio a personajes o conflictos, en 

cuanto a las palabras y gestos que expresa el personaje representado, teniendo en 

cuenta el juego, la imagen o la acción independientemente de si hay varias acciones  

en la vida cotidiana o juegos de rol o qué roles representan, se considera a un juego 

de rol una actividad educativa. Juegan un papel importante en cómo los niños 

expresan sus actitudes según los roles que van a desempeñar, les ayudan a superar 

sus miedos, les dan confianza y ayuda a desarrollan niños comprometidos, 

cooperativos y espontáneos. 

 

3.2.1.1 Dramatización como estrategia didáctica 

Carrillo-Rodríguez et al. (2020) mencionan que las estrategias de enseñanza 

son esenciales para facilitar un proceso de aprendizaje que beneficie a los 

participantes y deben ser diseñadas y utilizadas por los docentes o 

facilitadores con respecto a las interacciones con audiencias diversas donde 

los estudiantes pueden demostrar percepciones más maduras que otros. 

Utilizando un supuesto empirista, afirma así que el conocimiento es creado 
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por los sentimientos (experiencia) del individuo y que las estrategias 

instruccionales deben integrarse con el objetivo de crear conocimiento 

significativo en las unidades involucradas en el proceso de aprendizaje. 

 

Carrillo-Rodríguez et al. (2020) mencionan que un método de enseñanza 

que posibilita el aprendizaje es la dramatización y el teatro. Esto permite a 

los docentes desarrollar estrategias, experimentar y enseñar para motivar a 

los estudiantes en una materia y promover su crecimiento. Perseguir una 

educación inclusiva y de calidad basada en un sólido rendimiento 

académico. 

 

Rivas y Requema (2015) mencionan que el uso de la dramatización como 

recurso para el desarrollo de estrategias puede traer consigo factores 

positivos que confirman que el estudiante disfruta de la actividad y a la vez 

sabe que está aprendiendo a través de dicha actividad. Nuevamente, esta es 

una estrategia para promover la adquisición de habilidades de pensamiento 

histórico y fomenta el desarrollo de la identidad nacional. 

 

3.2.1.2 Características de la dramatización  

Morillo y García (2012) dan a conocer que la dramatización tiene las 

siguientes características:  

 

• Su contenido es el proceso creativo: Tiene una respuesta interactiva y 

espontánea a situaciones de conflicto. El drama, por otro lado, implica 

el estudio de obras literarias o técnicas dramáticas. 

• El director es el catalizador: Es la persona que participa en la experiencia 

y no se limita a ser un científico, mensajero, virtuoso del teatro o un 

director de escena, aunque a veces tiene que desempeñar todos estos 

papeles. 

• Los participantes no solo son practicantes sino también son creadores 

del proceso de la dramatización. 

• El desarrollo de trabajo dramatizado es abierto y flexible para adaptarse 

a cualquier propósito o ámbito. 

• Los participantes deberán expresar las propuestas que tienen y también 

deberán desarrollar materiales. 
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• La dramatización es menos una forma de comunicación cultural 

tradicional que un medio de comprensión de las formas culturales 

actuales. 

• La dramatización parte de las propias experiencias de los participantes, 

no de la literatura ni de las intenciones y prejuicios ajenos. 

• El proceso de trabajo dramatizado es abierto y, en términos simples, 

flexible, pero despierta la conciencia del individuo sobre sí mismo, los 

demás y el mundo exterior. 

 

3.2.1.3 Importancia de la dramatización 

Pérez (2017) La dramatización es un instrumento ideal para desarrollar estas 

habilidades interpersonales, estas a su vez ayudaran a mejorar las 

habilidades intelectuales y académicas. Por otro lado, este recurso educativo 

se percibe no solo como un desarrollo personal, sino también como un 

instrumento ideal para obtener y aprender las habilidades lingüísticas. La 

dramatización concede a los estudiantes expresarse tanto vocal y 

físicamente. También es importante porque ayuda a mejorar las habilidades 

de comunicación con la incitación y el ayuda del grupo, ayuda a desarrollar 

la comunicación no verbal a través del lenguaje corporal y las habilidades 

del lenguaje expresivo en actividades como el juego de roles en el 

aprendizaje. El énfasis dramático en el trabajo en grupo como una necesidad 

continua también promueve el aprendizaje cooperativo en el aula, aprender 

a cooperar con los demás y respetar sus ideas y sus propias formas de 

expresarse. Gracias a la interacción de sus componentes se forma una 

conciencia de grupo, que entiende que el trabajo creativo de un grupo es 

siempre más rico que el trabajo creativo de un individuo. 

 
3.2.1.4 Beneficios de la dramatización 

Onieva (2011) señala, que destacan cuatro beneficios que la dramatización 

desarrolla en los participantes, las cuales son mencionadas en 

investigaciones en las que se plantea que la dramatización es un recurso 

educativo, estas son: 

 

a) El desarrollo de habilidades sociales Jendyk et al., 1981 (como se cita 

en Onieva, 2011): Consiste en un comportamiento que brindará apoyo 
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psicológico y equilibrado a los estudiantes en las relaciones con sus 

compañeros. De esta manera, los estudiantes defienden sus derechos y 

libertades, aprenden a respetar a los demás, evitan la ansiedad en 

situaciones o problemas difíciles y expresan sus sentimientos y 

opiniones con libertad. 

 

b) La mejora de la autoestima Yaffe et al. 1989 (como se cita en Onieva, 

2011): Significa que debemos pensar más en uno mismo, que te debes 

valorar o apreciar y aceptarte a pesar de tus limitaciones o habilidades 

limitadas en comparación con las demás personas. 

 

c) Aumento de la confianza en sí mismo Hedahl et al. 1980 (como se cita 

en Onieva, 2011):  Los estudiantes tienen la intuición y son conscientes 

de sus habilidades y fortalezas para enfrentar y superar cualquier 

situación difícil. 

 

d) El aprender a trabajar en equipo Platke et al. 1990 (como se cita en 

Onieva, 2011): Esto se da con suficiente coordinación entre los 

estudiantes y el apoyo del docente responsable, se puede completar un 

proyecto conjunto siempre y cuando todos los estudiantes se hagan 

cargo y se responsabilicen del resultado final. En este proceso no solo 

debe a ver aportes individuales, sino es una operación en la que debe 

existir complementación, dialogo, coordinación, confianza y un 

compromiso reciproco. 

 

Medrano (2016) menciona los beneficios de la dramatización desde la 

experiencia de docentes:  

 

• Fomentar el análisis crítico para tomar posición ante determinadas 

situaciones. 

• Ayudar a las personas a manifestar sus pensamientos e ideas de manera 

más clara y creativa. 

• Fomentar la participación y colaboración. 

• Reforzar la capacidad de vencer el miedo al momento de manifestar 

una opinión o hablar ante el público. 
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• Aprende habilidades usando un vocabulario más rico y un lenguaje 

puntual. 

• Favorece el desarrollo de la intuición y fluidez en los estudiantes. 

• Aumentar la motivación del aprendizaje. 

 

3.2.1.5 Principios de la dramatización  

Laferriére (1993) considera que la dramatización debe guiarse por seis 

principios, las cuales son: 

 

• Brindar atención a la composición del grupo. 

• Saber integrar las personas y cosas. 

• Mantener confianza en uno mismo y en los demás.  

• Prestar atención al trabajo individual y en grupo. 

• Técnica para focalizarse en una situación o un rol. 

• Sabe cómo tratar a las personas, las situaciones y los comportamientos. 

 
3.2.1.6 Objetivos de la dramatización  

El objetivo de la dramatización como estrategia didáctica es lograr el 

desarrollo de los niños sobre diversas bases fundamentales en la educación 

integral, por lo que Cervera (2005) considera que los objetivos de esta 

estrategia didáctica son: 

 

• Coordinar los diferentes recursos de representación al servicio de las 

operaciones. 

• Desarrollar el uso individual o combinado de diversos recursos 

corporales y expresivos como es la voz, el gesto, la posición, el ritmo y 

el canto. 

• Integrar material de apoyo en la representación teatral como la 

escenografía, la iluminación, los efectos especiales, la iluminación y la 

utilería.   

• Fomentar la creatividad utilizando la dramatización. 

• Se debe valorar el trabajo en grupo y la cooperación. 

• Fomentar un interés por el teatro. 
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• Promover el análisis del drama y de los hechos dramáticos en general 

desde diversas hipótesis psicológicas, creativas y lúdicas. 

• Apreciar su cuerpo como un todo, como herramienta de comunicación, 

de expresión, de juego y de creación. 

 

3.2.1.7 Elementos de la dramatización  

Motos y Tejedo (como se cita en Pérez y Gil, 2010) dentro de la estructura 

de la dramatización encontramos los siguientes elementos: 

 

a) Personaje: Son todas las personas, animales e incluso objetos que 

aparecen en las obras literarias. Sin él no hay drama, él es el actor del 

teatro, determinado por lo que hace y cómo lo hace. Tiene un conjunto 

de atributos como la edad, un nombre, relaciones con otros personajes, 

rasgos físicos y clase social. 

 

b) Conflicto: Es un enfrentamiento entre dos o más personajes. Lo que 

surge entre ellos son situaciones de aceptación o rechazo, comprensión 

u odio, amor u odio y traición o ayuda. 

 
c) Espacio: Es el lugar donde suscita los hechos o la acción: 

 
• Espacio escénico: Es el espacio dramático o lugar de la obra donde 

se desarrollan los personajes. 

• Espacio teatral: Se encuentra en el texto. El espectador debe usar su 

imaginación para comprenderlas las escenas de la acción, para 

luego determinar la acción y el desarrollo de los personajes. 

 

d) Tiempo: 

• Tiempo dramático: Es el tiempo que dura la representación. 

• Tiempo de ficción: Es el intervalo de tiempo en el que realmente 

ocurrió el acontecimiento.  

• Época: Es el período histórico o la ocasión en el que se desarrolla 

la acción. 

 

e) Argumento: Es la trama de la historia narrada. 
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f) Tema: Es la idea o ideas principales, es el resumen de la intención del 

actor, esta debe expresarse con una cantidad mínima de palabras. 

 

3.2.1.8 Dramatización en la edad infantil  

Delgado (2011) menciona que la dramatización en la escuela ayuda a 

conocer de mejor manera a los niños y niñas de nuestras clases. Si les 

dejamos expresarse libremente, nos enseñaran cómo piensan, cómo ven las 

cosas a su alrededor. Cuando permitimos que nuestros niños en edad 

preescolar expresen sus sentimientos de una manera que les permitan 

conectarse con los demás, habremos logrado una de las definiciones de la 

dramatización, que es relacionarse y comunicarse con los demás a mediante 

los sentimientos. 

 

La dramatización en nuestras aulas debe caracterizarse por la libre 

expresión, la creatividad y el juego y debe comenzar siempre en un ambiente 

donde haya libertad y se sientan en confianza, pero debe seguir las reglas 

elegidas por los niños y niñas. Esto nos permitirá vivir de otra manera, 

descubrir una parte de nosotros mismos o realizarnos en una imagen 

diferente. 

 

Gonzales (2015) señala que, mediante la acción dramática, el niño se 

arriesga no solo a reproducir lo que observa, sino también a cambiar lo que 

observa para experimentar lo que está pasando a su alrededor. A través de 

la dramatización, ayudamos a los estudiantes a crear su propia realidad a 

partir de la visión que ellos tienen para comprender a los grupos antes de 

que se presenten las situaciones. La dramatización crea experiencias tanto 

imaginarias como reales. 

 

3.2.1.9 Secuencia didáctica del taller de dramatización 

Minedu (2016) considera que en los procesos de aprendizaje para la 

realización de talleres se considera tres momentos y dentro de ellos existen 

procesos didácticos: 
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a) Inicio 

• Planificación 

 

b) Desarrollo 

• Preparación del Cuerpo 

• Preparación de la voz 

• Representación  

 

c) Cierre 

• Evaluación 

 
3.2.1.10 Procesos didácticos del taller de lectura 

Minedu (2016) considera los siguientes procesos didácticos en el taller de 

lectura: 

a) Antes de la Lectura: En este proceso primero se tiene que dar a 

conocer el propósito de la lectura, luego se hace el recojo de los saberes 

previos y por último se formula las predicciones. 

 
b) Durante la Lectura: En este proceso se busca estrategias para ver la 

modalidad o la forma de lectura que se quiere utilizar, luego se realiza 

la contrastación de hipótesis, se hace las posibles respuestas a las 

predicciones que se formulan en el proceso anterior. 

 
c) Después de la Lectura: En este proceso se realiza la evaluación, para 

lo cual se debe buscar técnicas o estrategias que no ayuden a saber 

cuánto ha comprendido del texto. 

 
3.2.1.11 Materiales de apoyo en la dramatización  

a) Títeres de guante o mano 

Cedillo (2019) Son personajes que nos ayudan a interactuar mediante 

el dialogo con los niños. Su función principal de estos personajes es el 

movimiento de la boca, de manera que fomenta acciones de diálogo o 

participación con los demás, siendo el factor mecánico que permite 

lograr esos movimientos la mano del individuo que manipula este 

objeto. 
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b) Títeres planos o de paleta 

Se fabrican con cartón o cartulina y se le coloca un palito de madera. 

Son aquellos cuyo movimiento se logra mediante la utilización de unas 

varillas. 

 

c) Máscaras 

Domínguez (2010) Considerado como un objeto que genera motivación 

debido a que conducen a los niños a realizar diversas acciones, que para 

muchos de ellos les era difícil realizarlos, o de realizar acciones que 

nunca lo hicieron, observándose un cambio en sus rasgos de 

personalidad, esto debido a que como la máscara los protege, es decir 

que consideran que nadie los reconoce y se siente más libre de 

expresarse.  

 

d) Vestuario o Trajes 

Pérez y Merino (2022) Es el conjunto de trajes que se utilizan para una 

representación escénica. El vestuario puede ser un disfraz que 

contribuya a la caracterización de los personajes. 

 
3.2.1.12 Teorías relacionadas a la dramatización  

a) Teoría cognitiva de Piaget 

Consiste que el desarrollo no está determinado por cambios físicos, sino 

por la madurez cognitiva. Los procesos mentales (pensamiento, 

sentimiento, aprendizaje y memoria) son la base donde descansa esta 

teoría. Entonces, considera el interés de cómo los sujetos pueden 

percibir, interpretar, almacenar y recuperar la información.  

Meece (2000) Piaget creía que el juego simbólico ocurre en la etapa 

preoperacional, la cual está caracterizada por la capacidad de que su 

pensamiento se centre en objetos, eventos o personas imaginativos. 

Entre las edades de dos y siente años, los niños muestran una habilidad 

avanzada para usar ya sea el símbolo, gesto, palabra, número e imagen 

para representar cosas reales que han observado dentro de su entorno. 

Ahora pueden pensar y actuar como nunca antes. Se pueden usar 

palabras, juegos preparatorios, ideas e imágenes. A pesar de que ya 

tienen la capacidad de representar las cosas y eventos simbólicamente, 
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el pensamiento preoperatorio tiene algunas restricciones. Piaget llamó 

a este período etapa preoperacional porque los niños en la edad 

preescolar no tienen la capacidad de realizar cualquiera de las 

operaciones que ha observado en niños mayores.  

 
b) Teoría del aprendizaje significativo 

Rivera (2004) La teoría del aprendizaje significativo de Ausubel se 

opone al aprendizaje memorístico, al mostrar que el aprendizaje 

significativo ocurre solo cuando el contenido que se aprende está 

relacionado de manera significativa y lo arbitraria con lo que el 

estudiante ya sabe, es decir, con aspectos esenciales y relacionados que 

ya existen en sus estructuras cognitivas. 

El aprendizaje significativo se basa en el descubrimiento del aprendiz, 

que es lo mismo que el llamado desequilibrio, transformación y lo que 

ya se sabía, es decir, los nuevos conocimientos, nuevos contenidos y 

nuevos conceptos que están basados en los intereses de los estudiantes, 

la motivación, los experimentos y el pensamiento reflexivo. 

En este sentido, un aprendizaje es significativo cuando los estudiantes 

pueden agregar utilidad al contenido aprendido al relacionar lo que ha 

aprendido con lo que ya sabía. 

 

c) Enfoque sociocultural de Vygotsky 

Vygotsky en el 1982 (como se cita en Muñoz, 2016) explora el 

desarrollo de la imaginación artística infantil y reconoce que, junto a la 

expresión literaria, el drama o la representación teatral, es el aspecto 

más común y extenso de la creatividad artística infantil. En primer 

lugar, porque el teatro se basa en la acción, en los hechos vividos por 

los propios niños y combina la creación artística con la experiencia 

personal de la forma más cercana, eficaz y directa.  

Vygotsky sostiene que un niño que observa un tren por primera vez, 

dramatiza su actuación o las acciones que hace el tren, el niño golpea, 

silva y trata de imitar lo que ve y eso le hace sentir una gran satisfacción. 

Los niños en la edad preescolar dramatizan sin darse cuenta todo lo que 

realizan en su vida cotidiana y todo lo que observan en las personas que 

viven en su entorno.  

 

    

 

  

   

 

 



- 27 de 176 - 
 

 

Cuevas y Rodríguez (2015) mencionan que la teoría sociocultural de 

Vygotsky enfatiza la influencia que tiene la sociedad y la cultura dentro 

del crecimiento intelectual. Cada cultura transmite a las generaciones 

futuras creencias, valores y formas de pensar o resolver problemas, así 

como sus herramientas de adaptación intelectual. Así, la cultura enseña 

a los niños qué y cómo pensar. Los niños consiguen sus conocimientos, 

ideas, actitudes y valores a través de la interacción que tiene con las 

personas de su entorno. Este sistema se transmite de adultos a niños a 

través de las relaciones y educación, ya sea formales e informales. 

 

d) Teoría psicogenética  

Piaget en el 1988 (como se cita en Muñoz, 2016) sostiene que los niños 

utilizan el taller dramático para aumentar su conciencia social, los niños 

desarrollan la empatía por otras personas y aprender a representar 

símbolos, crean o representan a través de la imitación las conductas o 

roles.  

El taller dramático refleja que los niños a los 3 años van desarrollando 

la madurez social con una mejor comprensión de los pensamientos 

(roles) de otras personas. A los 4 años, pueden identificar con confianza 

situaciones de juego que crean en el niño alegría, tristeza, miedo e ira. 

La madurez social es relativa, ya a los 3 o 4 años los niños tienden a ser 

testarudos y negativos. Ahora están más interesados en el efecto de sus 

acciones en el mundo que los rodea y obtienen una gran satisfacción y 

se sienten bien con ellos mismos cuando muestran a las personas de su 

entorno lo que están realizando. El taller dramático es una actividad 

fundamental en la educación creativa, es beneficioso ya que favorece el 

desarrollo socioemocional, porque es una válvula de sentimientos, 

necesidades y emociones, porque la maravillosa creatividad de los 

niños les permite en cierta medida liderar organizaciones de sus 

comportamientos, ya sea individual o socialmente. Los talleres de teatro 

le dan los niños la oportunidad de experimentar y probar sin límites ni 

miedos, porque es completamente suyo y pueden utilizarlo sin límites 

hasta encontrar la solución que buscan o alcanzar la satisfacción y la 

alegría. 
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3.2.2 Nivel inferencial de la comprensión lectora  

Leyva et al. (2022) mencionan que el nivel inferencial consiste en la capacidad de 

utilizar el razonamiento lógico, la cual va permitir conectar las ideas previas con otras 

nuevas, para ello se utilizara los procesos mentales sintéticos y esquemáticos, 

formulando hipótesis y explicaciones que, en algunos casos, respaldan ciertas 

implicaciones contenidas en el texto de la guía. Por otro lado, Ugarriza (2006) indica 

que la comprensión inferencial es el nivel más alto de comprensión de lectura y el 

pensamiento proposicional se basa en la comprensión literal, pero va un paso más 

allá. Este tipo de comprensión se refiere a que el estudiante pueda desarrollar 

pensamientos que no están plasmados claramente en la lectura. En este nivel de 

comprensión los estudiantes relacionan lo que leen con su propia situación o con las 

situaciones que viven en su vida cotidiana. La información contenida en el concepto 

de razonamiento se refiere a semejanzas y diferencias, causas y efectos, hechos, 

opiniones, conclusiones, diferencias entre la fantasía y realidad y la información 

inferida sobre personajes.  

 

Ramírez y Fernández-Reina (2022) afirman que en el nivel inferencial introduce al 

lector al trabajo, expresa cuando el escritor es capaz de ver las ideas principales y 

secundarias que hay en el texto, también predice un final del texto, saca conclusiones 

de acuerdo a lo que entendió del texto, reconoce hechos que no están especificados 

dentro el texto y distingue el lenguaje figurativo utilizado por el autor. 

 

Flores (2019) menciona que el nivel inferencial se caracteriza por el cuidadoso 

estudio e  interpretación de redes que están relacionadas y asociadas de significado, 

lo cual va permitir al lector leer entre líneas, aceptar e inferir lo implícito, con ello 

busca que el estudiante relacione fuera de lo que lee, interpreta los textos que lee y 

de esta manera complementa la información son las experiencias ya vividas o con lo 

que ya sabe, conecta lecturas, sus conocimientos previos, desarrolla hipótesis y 

nuevas ideas. 
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3.2.2.1 Características del nivel inferencial 

Ayala (2021) menciona que el nivel inferencial tiene las siguientes 

características: 

 

• Ayuda a interpretar y evaluar textos: Si bien la evaluación es una 

característica de la lectura crítica, la lectura inferencial nos permite 

manifestar juicios sobre el texto que leemos y relacionarlo de acuerdo al 

contenido, forma o con un campo de conocimiento o comunicación con 

otros textos similares. 

• Supone un conocimiento previo del lector: La lectura inferencial es 

posible porque el lector tiene al menos algo de conocimiento previo del 

contenido del texto, es decir que siempre se sabe algo de algún tema que 

se quiera tratar. 

• Se puede deducir la intención del autor: La lectura inferencial permite 

inferir el propósito que tiene el autor al escribir un texto, sus 

pensamientos y lo que quiere expresar o dar a conocer.  

• Es un tipo de lectura activa: La lectura inferencial es un tipo de lectura 

activa, es decir que el lector interacciona con el texto comparando sus 

conocimientos previos con lo que está leyendo, a diferencia de la lectura 

pasiva o literal, ahí es donde el lector simplemente acepta lo que lee sin 

preguntar o traducir. 

• Crea nuevos conocimientos: Leer inferencialmente, conectando lo 

conocido con la información leída, crea nuevas preguntas y nuevos 

conocimientos. 

• Implica dominio de la lengua o la jerga profesional: La lectura 

inferencial también se basa en una comprensión básica del lenguaje 

utilizado en el texto, términos regionales o técnicos utilizados en el 

texto.  

• Lo implícito y lo explícito: La comprensión lectora literal surge 

directamente de las palabras del texto, es decir que el estudiante da a 

conocer todo lo que escucho del texto, mientras que el contenido 

inferencial o deductivo no se escribe directamente, sino que se 

comprende de acuerdo a las habilidades y destrezas del lector. 
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• La lectura inferencial abductiva: Te guía para desarrollar hipótesis y 

teorías que expliquen lo sucedió en el texto. Esto es común al leer 

novelas policiacas, misterios, resolución de casos criminales o los 

resultados de eventos políticos o deportivos. 

 
3.2.2.2 Operaciones del nivel inferencial 

Cervantes et al. (2017) mencionan que el nivel inferencial puede incluir las 

siguientes operaciones: 

 

• El texto puede incluir información adicional que permita al lector evitar 

conjeturas y hacerlo más informativo, interesante y convincente. 

• Inferir ideas importantes que no están explícitamente incluidas. 

• Inferir la secuencia de acciones que podrían haber sucedido si el texto 

terminara de manera diferente. 

• Inferir causalidad, desarrollar hipótesis sobre motivaciones o 

personalidades y sus relaciones temporales y espaciales. Podemos 

especular sobre qué llevó al autor a adoptar ciertas ideas, cualidades, 

acciones y palabras. 

• Consciente o inconscientemente predecir eventos basados en lecturas 

dudosas. 

• Interpretar el lenguaje gráfico y captar el sentido literal del texto. 

 
3.2.2.3 Importancia del nivel inferencial 

Cisneros-Estupinán et al. (2012) mencionan que practicar en el nivel 

inferencial permite a los estudiantes acceder de manera efectiva a textos 

universitarios, acelerando el proceso de lectura y promoviendo la 

comprensión en los niveles micro, macro y superestructura. Los futuros 

profesionales podrán inferir el significado de las palabras y relacionar el 

texto con otros textos y contextos. Hay objetivos de lectura y planes de 

lecciones que determinen la intención del autor y la macroestructura del 

texto. Habilidades que mejoran el rendimiento académico durante la 

formación profesional. En este contexto, pretende ofrecer a los profesores 

universitarios (independientemente de la materia) una serie de ejercicios 

tipo seminario para desarrollar las habilidades académicas de los 

estudiantes. La ausencia de este tipo de material, junto con la disponibilidad 
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de recursos físicos y técnicos en la práctica académica de las universidades, 

complementa las razones de importancia anteriores y mejora la comprensión 

lectora en las universidades.  

Martínez (2022) La lectura inferencial es fundamental para el desarrollo de 

nuevos conocimientos. De manera similar, diferentes tipos de razonamiento 

durante la lectura ayudan al lector a comprender el contexto y las 

implicaciones o intenciones implícitas. Comprender las inferencias de los 

textos es importante para desarrollar la capacidad intelectual. Aunque se usa 

principalmente en campos académicos, el nivel de lectura lógica te ayuda a 

comprender la realidad que te rodea. 

 
3.2.2.4 Procesos psicológicos relacionados al desarrollo del nivel inferencial 

Cueto (2007) considera que el desarrollo inferencial respecto a la 

comprensión lectora del niño guarda una relación con cuatro procesos 

psicológicos y que cada uno de ellos está involucrado en algo específico y 

estos son: 

a) Procesos de percepción, para que la información sea percibida por los 

sentidos, debe pasar por varios pasos. Uno de ellos es el movimiento 

impulsivo y la mirada. Esto permite que el lector perciba partes del texto 

y utilice movimientos impulsivos como los movimientos rápidos de los 

ojos, la cabeza y otras partes de cuerpo, para pasar intencionalmente al 

siguiente punto del texto en el que se puede absorber la información. 

 

b) El procesamiento léxico, es la secuencia de acciones que permiten a las 

personas reconocer palabras, consta de dos pasos: El primero es los 

caminos visuales, que son los encargados de reconocer las letras que 

forman las palabras, la reconstrucción del significado de esta palabra, 

decodifica lo que representa el concepto, produce palabras, después 

pasa por el camino fonológico, el léxico auditivo y un almacén de 

pronunciación. 

 
c) El procesamiento sintáctico, es la capacidad de reconocer las palabras 

que formar oraciones y la correcta gramática del idioma. 

 
d) El procesamiento semántico, es el sentido de la oración o captura texto, 

que sirve para consolidar el conocimiento de las personas que lo han 
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leído antes. Hay dos subprocesos en esta: la adquisición de significado 

y la integración de la memoria. 

 
3.2.2.5 Ventajas del desarrollo inferencial 

Martínez (2022) afirma que aplicar estrategias inferenciales durante la 

lectura ofrece varios beneficios al lector. Entre ellos se encuentran las 

siguientes ventajas: 

• Reconocer cambios de tono y entonación. 

• Asociar una premisa o estilo con un personaje. 

• Conectar diferentes partes del texto para reforzar tus argumentos y sacar 

tus propias conclusiones. 

• Aprende nuevos significados de palabras y frases, para luego 

conectarlas. 

• Confirmar la mentalidad, ideología o las intenciones que tiene el autor. 

• Resumir y mostrar los resultados. 

• Se capaz de aclarar lo que está mal en cualquier situación. 

3.2.2.6 Dimensiones del nivel inferencial 

Herrera et al. (2015) señala que este es el tercer nivel de la comprensión 

lectora, es el nivel en el que el lector relaciona el texto a sus experiencias 

individuales, llevándolo a adquirir habilidades, capacidades y destrezas e 

incluso a especular o hipotetizar. También señala que existen cuatro tipos 

de inferencias que los niños pueden generar y estas son: 

 

a) La inferencia de detalles adicionales que podría haber agregado el 

lector.  

 

b) La inferencia de las ideas principales, es decir la inducción de un 

significado o enseñanza que nos brinda el texto a partir de la idea 

principal.  

 

c) La inferencia de las ideas secundarias, esto permite determinar el orden 

de las ideas secundarias cuando están desordenadas en el texto. 
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d) La inferencia de los rasgos de los personajes o algunas características 

que no se encuentran claras en el texto.  

 
3.2.2.7 Teorías relacionadas al nivel inferencial de la comprensión lectora 

 
a) Teoría Sociocultural de Vygotsky 

Arrieta et al. (2021) Vygotsky plantea que, a través de la interacción 

social, los niños aprenden a incorporar sus ideas en diversas 

herramientas culturales, como el lenguaje, el arte y la escritura. 

Además, afirma que para comprender el desarrollo cognitivo de un niño 

se requiere de la historia cultural y las experiencias personales. De 

manera similar, Vygotsky distingue la lectura como un proceso 

cognitivo mediado socialmente, resultado de la relación cultural del 

lector con el entorno que le proporcionó las herramientas para leer. La 

lectura es un aprendizaje mediado socialmente en las interacciones 

entre el docente y el estudiante donde el estudiante brinda apoyo y se 

involucra en su zona de desarrollo próximo. El docente debe enseñar 

cómo comprender, qué pasos tomar para lograr la comprensión, cuáles 

son los pasos que se deben dar para llegar a la comprensión y qué 

herramientas utilizar para lograr la lectoescritura, en este caso el 

docente vendría a ser un guía para el estudiante, ya que solo brindara 

pautas para que el estudiante logre sus objetivos. 

 

b) Aprendizaje Significativa de Ausubel 

Arrieta et al. (2021) Ausubel afirma que el aprendizaje de los 

estudiantes depende de las estructuras cognitivas previas asociadas a la 

nueva información. Esta debe entenderse como la estructura cognitiva, 

la cual es definida como el conjunto de conceptos que tiene una persona 

sobre un campo de conocimiento y su organización. En el proceso de 

orientación del aprendizaje, es importante comprender la estructura 

cognitiva del estudiante, qué conceptos y enunciados se encuentran y 

qué tan estables son. 
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3.3 Marco conceptual 

a) Dramatización. <Está incuestionablemente vinculada con el drama e incluye no solo 

expresiones verbales sino también expresiones físicas, expresiones rítmicas, 

expresiones modeladoras y musicales=.  (García, 2008, p. 32) 

 

b) Comprensión. <Es comprender el significado de un enunciado o el contenido de una 

proposición en un texto=.  (González, 1998, p. 45) 

 
c) Comprensión Lectora. “Es un proceso de dialogar con la lectura que se hace, 

relacionando ideas anteriores comparándolas y llegando a conclusiones afirman que la 

comprensión lectora es el proceso mediante el cual los lectores dialogan con lo que leen, 

relacionan ideas con ideas anteriores, las comparan, las fundamentan y sacan 

conclusiones. El conocimiento se enriquece después de la conclusión, de que esta 

importante información se registra y conserva=. (Pernía y Méndez, 2018, p. 109) 

 
d) Nivel. <Se utiliza para indicar el grado en que algo o alguien ha estado de acuerdo por 

referencia=. (Fingermann, 2018) 

 
e) Inferencia. <Por inferencia, el lector complementa la información disponible en el texto 

y concluye que el texto no enuncia explícitamente cosas como los personajes, los 

objetos, el espacio, los deseos del autor, el tiempo y los valores=. (Peña, 2000, p.161) 

 
f) Detalles. <Es un término usado para designar un objeto o situación en particular=. (Pérez 

y Merino, 2023) 

 
g) Ideas principales. <Son los conceptos más fundamentales y la información principal 

para entender el tema de un texto=. (Giani, 2022) 

 
h) Ideas secundarias. <Juegan un papel de apoyo a la idea principal. Esto permite que el 

escritor se comunique más claramente con el remitente, y, a menudo, mejora la 

comunicación ya que refuerza la idea principal=. (Hernando, 2021) 

 
i) Rasgos. <Son elementos característicos y relativamente estables de la personalidad de 

una persona, pero también pueden usarse para referirse a detalles o características que 

aparecen en la obra de arte de una persona=. (Ucha, 2009) 
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j) Personajes. <Son personajes animados, reales o ficticios que aparecen en una historia 

ya sea literaria, dramática o visual. Es una unidad asociada con una secuencia de 

acciones, palabras y pensamientos dentro de un acontecimiento. Un personaje puede ser 

un ser humano, animal, animado, fantástico o sobrenatural=. (Andrés, 2022) 
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CAPÍTULO IV 

METODOLOGÍA 

 

4.1 Tipo y nivel de investigación 

4.1.1 Tipo de investigación 

La investigación es de tipo aplicada, que para Carrasco (2016) considera que esta se 

orienta <por tener propósitos prácticos inmediatos bien definidos, es decir, investiga 

para actuar, transformar, modificar o producir cambios en un determinado ámbito de 

la realidad= (p. 43).  En base a este argumento, la tesis busco resolver una realidad 

problemática (el bajo nivel inferencial de la compresión lectora) con la aplicación de 

una estrategia didáctica que de acuerdo a la teoría conduce al supuesto de ser un 

adecuado tratamiento posible para tal fin (dramatización). 

 

4.1.2 Nivel de investigación 

El nivel de investigación es explicativo, ya que va generar una modificación o 

cambio. Según Hernández-Sampieri y Mendoza (2018) consideran que este nivel 

explica la relación de causa y efecto.  Por lo tanto, los resultados obtenidos 

permitieron observar un cambio entre el pre test y el post test, donde la dramatización 

como estrategia didáctica pretendió provocar cambios que mejoró e incremento el 

nivel inferencial de la comprensión lectora en los niños que estuvieron expuestos al 

estímulo.  

 

4.2 Diseño de la investigación 

El diseño de la tesis es pre experimental con dos observaciones (pre y post test); de acuerdo 

a Dueñas (2012) describe que este diseño es de un solo grupo y es importante como primer 

estudio para abordar los estudios de causalidad, esta considera un estudio con dos 

mediciones. Sobre esta base, la tesis consideró tener un solo grupo experimental niños de 

cinco años quienes fueron sometidos a una evaluación observacional inicial (pre test) antes 

de administrar el tratamiento y otra evaluación (post test) después de la culminación del 
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tratamiento, de manera que permitió a través de la comparación observar si se dio una 

modificación en la realidad problemática. La representación del diseño es la siguiente:  

 

Ge: O1 ----- X ----- O2 

Donde:  

Ge: Grupo experimental 

O1: Observación inicial (pre test) 

O2: Observación final (post test) 

X: Tratamiento o estímulo 

 

4.3 Descripción ética de la investigación  

La investigación respetó los parámetros éticos de reconocimiento de ideas de autores a 

través de la cita y referencia en estilo APA 7ma edición, para no cometer plagio de manera 

que se reconoce el aporte intelectual de los investigadores que se consideraron en esta 

investigación. Se aplicó el tratamiento siempre que el padre de familia otorgue su 

consentimiento informado, y se solicitó a la institución educativa una carta de aceptación 

que permitió ejecutar el proyecto de investigación una vez aprobado por acto resolutivo. 

Además, se respetó y resguardó la identidad de los niños. 

 

4.4 Población y muestra 

4.4.1 Población 

La población de la investigación corresponde al total de niños matriculados en la 

institución educativa publica donde se ejecutó la investigación y comprende a niños 

de tres, cuatro y cinco años de edad, y que se detalla a continuación: 

 

Tabla 3 

Población de niños de la institución educativa N° 103 Aymas 

Edad Niños  Niñas  Total 

3 años 10 7 17 

4 años 7 8 15 

5 años 8 13 21 

Total   53 

Nota. Elaboración según la información de la nómina de matrícula de la Institución 

Educativa. 
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4.4.2 Muestra 

La muestra es una parte o proporción que representa a la población, en esta 

comprensión situando en un muestreo no probabilístico intencionado se tomó la 

decisión de trabajar con los niños de 5 años de la institución educativa (21 niños). 

 

Tabla 4 

Tamaño de la muestra 

Edad Niños Niñas Total 

5 años 8 13 21 

Total   21 

Nota. Elaboración según la información de la nómina de matrícula de la Institución 

Educativa. 

 

4.5 Procedimiento   

La ejecución de la tesis considero de manera detallada las siguientes actividades a 

desarrollar: 

• Se elaboró el instrumento de investigación con la orientación y el apoyo del asesor 

(Ficha de observación), la misma fue validada por tres expertos de la especialidad o 

especialistas en metodología científica y análisis y procesamiento de datos.  

• Se elaboró los cuentos, los talleres y los materiales para la aplicación. 

• Se realizó una coordinación previa con la directora, docentes y padres de familia de la 

Institución Educativa Inicial N° 103 Aymas, con la finalidad de socializar la propuesta 

y encausar el consentimiento y aplicación del proyecto. 

• Se realizó una evaluación (Pre test) al grupo experimental, con el fin de evaluar el 

estado o nivel en que se encuentran los niños en el nivel inferencial de la comprensión 

lectora considerando los ítems planteados en el instrumento. 

• Se procedió a aplicar los 21 talleres con una frecuencia de 3 talleres por semana con 

una duración de 45 minutos por día. 

• Culminando la aplicación de los talleres se realizó una segunda evaluación (Post test) 

sobre como los niños se encuentran en el nivel inferencial de la comprensión lectora 

después de la aplicación de los talleres considerando los ítems planteados en el 

instrumento. 

• Los datos que se registró mediante de la evaluación fueron procesados y se realizó el 

respectivo análisis. 
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• La explicación de los resultados obtenidos permitió realizar las conclusiones, 

discusiones y recomendaciones.  

 

4.6 Técnica e instrumentos 

4.6.1 Técnicas  

En estudios con niños de la segunda infancia la técnica adecuada es la observación, 

Dueñas (2012) indica que la observacion es un proceso mental complejo que requiere 

una intensa concentración y activación de los cinco sentidos para comprender hechos 

y fenómenos, para observar y percibir sus rasgos y características. Su naturaleza le 

permite recopilar datos e información sobre lo que se necesita estudiar. En este 

sentido, la observación nos permitió evaluar el nivel inferencial de la comprensión 

lectora en la que se encuentran los niños tomando en cuenta las cuatro dimensiones 

que son: inferencia de detalles, de ideas principales, de ideas secundarias y rasgos de 

los personajes. 

 

4.6.2 Instrumentos 

Un instrumento adecuado dentro de la técnica que se utilizó es la ficha de 

observación, para Rojas (2021) este instrumento permite el registro de datos de 

acuerdo a una escala determinada. La investigación considero la elaboración de una 

ficha de observación respecto a la variable nivel inferencial de la comprensión 

lectora, el cual estuvo conformado por 20 items dentro de una escala ordinal con 4 

alternativas debidamente validadas y fiables. 

 

El instrumento fue validado por tres especialistas en educación, así como se presenta 

en la siguiente tabla: 

 

Tabla 5 

Validación de expertos 

Nombre del experto y 
grado académico 

DNI Observación Decisión  

Amalia Torres Chipana 70763404 Ninguna Procede su aplicación 

Miguel Angel Juro 
LLamocca 

42245597 Ninguna Procede su aplicación 

Juan Condori Sánchez 42533759 Ninguna Procede su aplicación 

Nota. Elaboración según la evaluación del instrumento por expertos 
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4.7 Análisis estadístico 

Debido a que la variable problema es cualitativa donde las escalas son las evidencias de 

desempeño en Inicio, Proceso, Logro adecuado y Logro destacado, por lo que se obtuvo 

datos ordinales, entonces el estadístico apropiado para determinar el nivel de fiabilidad 

del instrumento es el coeficiente de McDonald’s, y la prueba estadística no paramétrica 

para la contrastación de la hipótesis es los rangos con signos de Wilcoxon, es aquella que 

permite comparar dos momentos de una muestra relacionada (Anderson, et al., 2008).  

 

Hipótesis estadística 

a. Prueba estadística de rangos con signo de Wilcoxon 

H0: W(+) = W(-)  

H1: W(+) ≠ W(-) 

 

b. Decisión estadística para la toma de decisión 

H0: ρ valor > ,05; entonces  

H1: ρ valor < ,05; entonces 

 

c. Nivel de significancia o error (α) 

α = 0,05 (5%) máximo aceptable  
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CAPÍTULO V 

RESULTADOS Y DISCUSIONES 

 

5.1 Análisis de resultados 

5.1.1 Análisis descriptivo de la variable nivel inferencial de la comprensión lectora 

(Pre test). 

 
Figura 1 

Distribución porcentual respecto al nivel inferencial de la comprensión lectora 

(pre test) 

En la Figura 1 se observa que 20 niños de cinco años (95.24%) de un total demuestra 

de 21 niños se encuentran en un nivel de desempeño básico, debido a que este grupo 

tiene debilidades muy notorias para realizar inferencias de detalle, de ideas 

principales, de ideas secundarias y de rasgos de los personajes. Pero sólo un niño 

mostró tener un nivel de desempeño en proceso, que se sustenta en que sus 

debilidades son poco notorias que el grupo anterior. 
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5.1.1.1 Descripción de la dimensión inferencia de ideas secundarias (pre test) 

 
Figura 2 

Distribución porcentual respecto al logro de desempeño sobre la inferencia 

de detalles (pre test). 

 

De acuerdo a la Figura 2, refleja que 19 niños (90.48%) de la muestra 

evidencian un nivel de desempeño básico, debido a que se observó que este 

grupo tiene debilidades notorias para identificar un personaje a partir de 

detalles físicos, de detalles de las actividades que realiza el personaje, 

debilidades evidentes para reconocer un determinado escenario cuando se le 

menciona o muestra ciertos elementos del entorno, y cuando se detallan 

algunos sucesos que pasa el personaje no reconocen el estado emocional. Pero 

se observó que sólo 2 niños (9.52%) tuvieron un nivel de desempeño en 

proceso, que se sustenta en que sus debilidades son poco notorias que el grupo 

anterior. 
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5.1.1.2 Descripción de la dimensión inferencia de ideas principales (pre test) 

 
Figura 3 

Distribución porcentual respecto al logro de desempeño sobre la inferencia 

de ideas principales (pre test). 

 

De acuerdo a la Figura 3, refleja que 20 niños (95.24%) de la muestra 

evidencian un nivel de desempeño básico, debido a que se observó que este 

grupo tiene debilidades notorias para identificar e interpretar el mensaje del 

cuento a partir de lo que escucha y comprende del cuento. Pero sólo un niño 

mostró tener un nivel de desempeño en proceso, que se sustenta en que sus 

debilidades son poco notorias que el grupo anterior. 
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5.1.1.3 Descripción de la dimensión inferencia de ideas secundarias (pre test) 

 
Figura 4                    

Distribución porcentual respecto al logro de desempeño sobre la inferencia 

de ideas secundarias (pre test). 

 

De acuerdo a la Figura 4, se observa que 17 niños (80.95%) de la muestra 

evidencian un nivel de desempeño básico, debido a que se observó que este 

grupo tiene debilidades notorias para reconocer de manera secuencial los 

sucesos del cuento a partir de lo que escucha, para opinar y argumentar el 

mensaje del cuento a partir de lo que escucha, y para argumentar y opinar 

sobre la actitud de los personajes a partir de lo que escucha. Mientras que 4 

niños (19.05%) tienen un nivel de desempeño en proceso, que se sustenta en 

que sus debilidades son poco notorias que el grupo anterior. 
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5.1.1.4 Descripción de la dimensión inferencia de rasgos de los personajes (pre 

test) 

 
Figura 5 

Distribución porcentual respecto al logro de desempeño sobre inferencia de 

rasgos de los personajes (pre test). 

 

De acuerdo a la Figura 5, se observa que 19 niños (90.48%) de la muestra 

evidencian un nivel de desempeño básico, debido a que se observó que este 

grupo tiene debilidades notorias para identificar los personajes a partir de los 

rasgos físicos que describe el narrador, para relacionar a los personajes con 

su entorno a partir de la forma o modo de vestir, para identificar el tipo de 

actitud que tiene el personaje a partir de lo que escucha, para reflexionar sobre 

el contenido y el escenario del cuento a partir de lo que escucha. Mientras que 

2 niños (9.52%) tienen un nivel de desempeño en proceso, que se sustenta en 

que sus debilidades son poco notorias que el grupo anterior. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

    

 

  

   

 

 



- 46 de 176 - 
 

 

5.1.2 Análisis descriptivo sobre el nivel inferencial de la comprensión lectora (Post 

test). 

 
Figura 6 

Distribución porcentual respecto al nivel inferencial de la comprensión lectora 

(post test) 

 

En la Figura 6 que representa los resultados después de la aplicación del tratamiento, 

se aprecia que no existe ningún niño que está en un nivel de desempeño básico, 6 

niños (28.57%) se encuentran dentro de un nivel de desempeño en proceso, es decir 

que aun presentan pocas debilidades notorias para realizar una adecuada inferencia 

de detalle, de ideas principales, de ideas secundaria, y de rasgos de los personajes. 

Mientras que 14 niños (66.67% de la muestra) alcanzaron un desempeño esperado y 

un niño evidencia un desempeño destacado, es decir que estos dos grupos tiene 

habilidades adecuadas para poder inferir de manera acertada las preguntas que se 

generan de un proceso narrativo.  
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5.1.2.1. Descripción de la dimensión inferencia de detalles (post test) 

 
Figura 7 

Distribución porcentual respecto al logro de desempeño sobre la inferencia 

de detalles (post test). 

 

En la Figura 7 que representa los resultados después de la aplicación del 

tratamiento, se aprecia que no existe ningún niño que está en un nivel de 

desempeño básico, 3 niños (14.29%) se encuentran dentro de un nivel de 

desempeño en proceso, es decir que aun presentan pocas debilidades notorias 

para identificar un personaje a partir de detalles físicos, de detalles de las 

actividades que realiza el personaje, debilidades evidentes para reconocer un 

determinado escenario cuando se le menciona o muestra ciertos elementos del 

entorno, y cuando se detallan algunos sucesos que pasa el personaje no 

reconocen el estado emocional. Mientras que 7 niños (33.33% de la muestra) 

alcanzaron un desempeño esperado y 11 niños evidencian un desempeño 

destacado, es decir que estos dos grupos tienen habilidades adecuadas para 

poder inferir los detalles que no se encuentran explícitos en la narración. 
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5.1.2.2 Descripción de la dimensión inferencia de ideas principales (post test) 

 
Figura 8 

Distribución porcentual respecto al logro de desempeño sobre la inferencia 

de ideas principales (post test). 

 

En la Figura 8 que representa los resultados después de la aplicación del 

tratamiento, se observó que no existe ningún niño que está en un nivel de 

desempeño básico, 4 niños (19.05%) se encuentran dentro de un nivel de 

desempeño en proceso, es decir que aun presentan pocas debilidades notorias 

para identificar e interpretar el mensaje del cuento a partir de lo que observan 

y escucha en la dramatización del cuento. Mientras que 7 niños (33.33% de 

la muestra) alcanzaron un desempeño esperado y 10 niños evidencian un 

desempeño destacado, es decir que estos dos grupos tienen habilidades 

adecuadas para poder identificar e interpretar el mensaje del cuento. 
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5.1.2.3 Descripción de la dimensión inferencia de ideas secundarias (post test) 

 
Figura 9 

Distribución porcentual respecto al logro de desempeño sobre la inferencia 

de ideas secundarias (post test). 

 

En la Figura 9 que representa los resultados después de la aplicación del 

tratamiento, se observó que no existe ningún niño que está en un nivel de 

desempeño básico, 2 niños (9.52%) se encuentran dentro de un nivel de 

desempeño en proceso, es decir que aun presentan pocas debilidades notorias 

para reconocer de manera secuencial los sucesos del cuento, para opinar y 

argumentar el mensaje del cuento, y sobre la actitud de los personajes a partir 

de lo que observa y escucha en la dramatización del cuento. Mientras que 4 

niños (19.05% de la muestra) alcanzaron un desempeño esperado y 15 niños 

evidencian un desempeño destacado, es decir que estos dos grupos tienen 

habilidades adecuadas para poder reconocer de manera secuencial los sucesos 

del cuento, para opinar y argumentar el mensaje del cuento, y sobre la actitud 

de los personajes a partir de lo que observa y escucha en la dramatización del 

cuento. 
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5.1.2.4 Descripción de la dimensión inferencia de rasgos de los personajes (pre 

test) 

 
Figura 10 

Distribución porcentual respecto al logro de desempeño sobre inferencia de 

rasgos de los personajes (post test). 

 

En la Figura 10 que representa los resultados después de la aplicación del 

tratamiento, se observó que no existe ningún niño que está en un nivel de 

desempeño básico, 3 niños (14.29%) se encuentran dentro de un nivel de 

desempeño en proceso, es decir que aun presentan pocas debilidades notorias 

para identificar los personajes a partir de los rasgos físicos que describe el 

narrador, para relacionar a los personajes con su entorno a partir de la forma 

o modo de vestir, para identificar el tipo de actitud que tiene el personaje, para 

reflexionar sobre el contenido y el escenario del cuento a partir de lo que 

observa y escucha en la dramatización. Mientras que 11 niños (52.38% de la 

muestra) alcanzaron un desempeño esperado y 7 niños evidencian un 

desempeño destacado, es decir que estos dos grupos tienen habilidades 

adecuadas para poder identificar los personajes a partir de los rasgos físicos 

que describe el narrador, para relacionar a los personajes con su entorno a 

partir de la forma o modo de vestir, para identificar el tipo de actitud que tiene 

el personaje, para reflexionar sobre el contenido y el escenario del cuento a 

partir de lo que observa y escucha en la dramatización. 
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5.2 Contrastación de hipótesis  

5.2.1 Hipótesis estadística general (nivel inferencial de la comprensión lectora) 

Hipótesis Nula (H0):  

La dramatización como estrategia didáctica no influye significativamente en el nivel 

inferencial de la comprensión lectora en niños de cinco años de la Institución 

Educativa Inicial N° 103 Aymas, Abancay 2023. 

 

Hipótesis Alterna (H1):  

La dramatización como estrategia didáctica influye significativamente en el nivel 

inferencial de la comprensión lectora en niños de cinco años de la Institución 

Educativa Inicial N° 103 Aymas, Abancay 2023. 

 

Tabla 6 

Rangos de valores obtenidos sobre el nivel inferencial de la comprensión lectora 

durante el pre y post test. 

 N 

Nivel Inferencial de la Comprensión Lectora (Post Test – Pre Test) Rangos negativos 0a 

Rangos positivos 21b 

Empates 0c 

Total 21 

a. Nivel Inferencial de la Comprensión Lectora (Post Test) < Nivel Inferencial de la Comprensión Lectora (Pre Test) 

b. Nivel Inferencial de la Comprensión Lectora (Post Test) > Nivel Inferencial de la Comprensión Lectora (Pre Test) 

c. Nivel Inferencial de la Comprensión Lectora (Post Test) = Nivel Inferencial de la Comprensión Lectora (Pre Test) 

 

De acuerdo a la Tabla 6, se puede demostrar que el total de la muestra (21 niños) que 

recibieron el tratamiento (dramatización) lograron obtener rangos positivos en la 

evaluación post test. Ningún niño disminuyó su nivel ni se quedó en la condición 

respecto al nivel inferencial de la comprensión lectora identificada en el pre test. 
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Tabla 7 

Estadísticos de pruebaa sobre el nivel inferencial de la comprensión lectora 

 Nivel Inferencial de la Comprensión Lectora (Post Test - Pre Test) 

Z -4,148b 

Sig. asin. (bilateral) < ,001 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos negativos. 

 

El resultado de la prueba estadística en la Tabla 7, permite tomar la decisión de 

rechazar la hipótesis nula y afirmar que la dramatización como estrategia didáctica 

influye significativamente en el nivel inferencial de la comprensión lectora en niños 

de cinco años, debido a que el p valor es menor de 0.001. 
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5.2.1.1 Hipótesis estadística específica (la inferencia de detalles) 

Hipótesis Nula (H0): 

La dramatización como estrategia didáctica no genera un efecto favorable y 

significativo en la inferencia de detalles en niños de cinco años de la 

Institución Educativa Inicial N° 103 Aymas, Abancay 2023. 

  

Hipótesis Alterna (H1):  

La dramatización como estrategia didáctica genera un efecto favorable y 

significativo en la inferencia de detalles en niños de cinco años de la 

Institución Educativa Inicial N° 103 Aymas, Abancay 2023. 

 

Tabla 8 

Rangos de valores obtenidos sobre la inferencia de detalles durante el pre y 

post test. 

 N 

Inferencia de detalles (Post Test - Pre Test) Rangos negativos 0a 

Rangos positivos 21b 

Empates 0c 

Total 21 

a. Inferencia de detalles (Post Test) < Inferencia de detalles (Pre Test) 

b. Inferencia de detalles (Post Test) > Inferencia de detalles (Pre Test) 

c. Inferencia de detalles (Post Test) = Inferencia de detalles (Pre Test) 

 

En la Tabla 8, se puede observar que el total de la muestra (21 niños) que 

recibieron el tratamiento (dramatización) lograron obtener rangos positivos 

en la evaluación post test. Ningún niño disminuyó ni se quedó en el mismo 

nivel respecto a la inferencia de detalles identificada en el pre test. 
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Tabla 9 

Estadísticos de pruebaa sobre la inferencia de detalles 

 Inferencia de detalles (Post Test - Pre Test) 

Z -4,091b 

Sig. asin. (bilateral) < 0,001 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos negativos. 

 

El resultado de la prueba estadística en la Tabla 9, permite tomar la decisión 

de rechazar la hipótesis nula y afirmar que la dramatización como estrategia 

didáctica incrementa de manera significativa el nivel en la inferencia de 

detalles en niños de cinco años, debido a que el p valor es menor de 0.001. 
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5.2.1.2 Hipótesis estadística específica (inferencia de ideas principales) 

Hipótesis Nula (H0):  

La dramatización como estrategia didáctica no genera un efecto favorable y 

significativo en la inferencia de ideas principales en niños de cinco años de la 

Institución Educativa Inicial N° 103 Aymas, Abancay 2023. 
 

Hipótesis Alterna (H1):  

La dramatización como estrategia didáctica genera un efecto favorable y 

significativo en la inferencia de ideas principales en niños de cinco años de la 

Institución Educativa Inicial N° 103 Aymas, Abancay 2023. 

 

Tabla 10 

Rangos de valores obtenidos sobre la inferencia de ideas principales 

durante el pre y post test. 

 N 

Inferencia de ideas principales (Post Test - Pre Test) Rangos negativos 0a 

Rangos positivos 21b 

Empates 0c 

Total 21 

a. Inferencia de ideas principales (Post Test) < Inferencia de ideas principales (Pre Test) 

b. Inferencia de ideas principales (Post Test) > Inferencia de ideas principales (Pre Test) 

c. Inferencia de ideas principales (Post Test) = Inferencia de ideas principales (Pre Test) 

 

En la Tabla 10, se puede observar que el total de la muestra (21 niños) que 

recibieron el tratamiento (dramatización) lograron obtener rangos positivos 

en la evaluación post test. Ningún niño disminuyó ni se quedó en el mismo 

nivel respecto a la inferencia de ideas principales identificada en el pre test. 
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Tabla 11 

Estadísticos de pruebaa sobre la inferencia de ideas principales 

 Inferencia de ideas principales (Post Test - Pre Test) 

Z -4,081b 

Sig. asin. (bilateral) < 0,001 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos negativos. 

 

El resultado de la prueba estadística en la Tabla 11, permite tomar la decisión 

de rechazar la hipótesis nula y afirmar que la dramatización como estrategia 

didáctica incrementa de manera significativa el nivel en la inferencia de ideas 

principales en niños de cinco años, debido a que el p valor es menor de 0.001. 
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5.2.1.3 Hipótesis estadística específica (inferencia de ideas secundarias) 

Hipótesis Nula (H0):  

La dramatización como estrategia didáctica no genera un efecto favorable y 

significativo en la inferencia de ideas secundarias en niños de cinco años de 

la Institución Educativa Inicial N° 103 Aymas, Abancay 2023. 

 

Hipótesis Alterna (H1):  

La dramatización como estrategia didáctica genera un efecto favorable y 

significativo en la inferencia de ideas secundarias en niños de cinco años de 

la Institución Educativa Inicial N° 103 Aymas, Abancay 2023. 

 

Tabla 12 

Rangos de valores obtenidos sobre la inferencia de ideas secundarias 

durante el pre y post test. 

 N 

Inferencia de ideas secundarias (Post Test - Pre Test) Rangos negativos 0a 

Rangos positivos 21b 

Empates 0c 

Total 21 

a. Inferencia de ideas secundarias (Post Test) < Inferencia de ideas secundarias (Pre Test) 

b. Inferencia de ideas secundarias (Post Test) > Inferencia de ideas secundarias (Pre Test) 

c. Inferencia de ideas secundarias (Post Test) = Inferencia de ideas secundarias (Pre Test) 

 

En la Tabla 12, se puede observar que el total de la muestra (21 niños) que 

recibieron el tratamiento (dramatización) lograron obtener rangos positivos 

en la evaluación post test. Ningún niño disminuyó ni se quedó en el mismo 

nivel respecto a la inferencia de ideas secundarias identificada en el pre test. 
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Tabla 13 

Estadísticos de pruebaa sobre la inferencia de ideas secundarias 

 Inferencia de ideas secundarias (Post Test - Pre Test) 

Z -4,110b 

Sig. asin. (bilateral) < 0,001 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos negativos. 

 

El resultado de la prueba estadística en la Tabla 13, permite tomar la decisión 

de rechazar la hipótesis nula y afirmar que la dramatización como estrategia 

didáctica incrementa de manera significativa el nivel en la inferencia de ideas 

secundarias en niños de cinco años, debido a que el p valor es menor de 0.001. 
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5.2.1.4 Hipótesis estadística específica (inferencia de rasgos de los personajes) 

Hipótesis Nula (H0):  

La dramatización como estrategia didáctica no genera un efecto favorable y 

significativo en la inferencia de rasgos de los personajes en niños de cinco 

años de la Institución Educativa Inicial N° 103 Aymas, Abancay 2023. 

 

Hipótesis Alterna (H1):  

La dramatización como estrategia didáctica genera un efecto favorable y 

significativo en la inferencia de rasgos de los personajes en niños de cinco 

años de la Institución Educativa Inicial N° 103 Aymas, Abancay 2023. 

 

Tabla 14 

Rangos de valores obtenidos sobre la inferencia de rasgos de los personajes 

durante el pre y post test 

 N 

Inferencia de rasgos de los personajes (Post Test - Pre 

Test) 

Rangos negativos 0a 

Rangos positivos 21b 

Empates 0c 

Total 21 

a. Inferencia de rasgos de los personajes (Post Test) < Inferencia de rasgos de los personajes (Pre Test) 

b. Inferencia de rasgos de los personajes (Post Test) > Inferencia de rasgos de los personajes (Pre Test) 

c. Inferencia de rasgos de los personajes (Post Test) = Inferencia de rasgos de los personajes (Pre Test) 

 

En la Tabla 14, se puede observar que el total de la muestra (21 niños) que 

recibieron el tratamiento (dramatización) lograron obtener rangos positivos 

en la evaluación post test. Ningún niño disminuyó ni se quedó es el mismo 

nivel respecto a la inferencia de rasgos de los personajes identificada en el pre 

test. 
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Tabla 15 

Estadísticos de pruebaa sobre la inferencia de rasgos de los personajes 

 
Inferencia de rasgos de los personajes (Post Test) - Inferencia de rasgos 

de los personajes (Pre Test) 

Z -4,097b 

Sig. asin. 

(bilateral) 

< ,001 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos negativos. 

 

El resultado de la prueba estadística en la Tabla 15, permite tomar la decisión 

de rechazar la hipótesis nula y afirmar que la dramatización como estrategia 

didáctica incrementa de manera significativa el nivel en la inferencia de 

rasgos de los personajes en niños de cinco años, debido a que el p valor es 

menor de 0.001. 

 
5.3 Discusión 

El sustento científico de esta investigación se basa en la evidencia estadística inferencial 

que permite señalar a la dramatización como una estrategia pedagógica adecuada que 

influye de manera significativa en el desarrollo del nivel inferencial en niños, mejorando 

sus habilidades y capacidades para tener un mejor desempeño en la inferencia de detalles, 

inferencia de ideas principales, inferencia de ideas secundarias, y la inferencia de rasgos 

de los personajes, dando la validez y aceptación del aporte antes mencionado. Estos 

hallazgos refuerzan que las estrategias basadas no solo en dramatización sino también en 

narración de cuentos son estrategias adecuada para disminuir la problemática respecto al 

bajo nivel de comprensión lectora, debido a que cuando se habla de dramatización según 

Cruz (2017) menciona que esta estrategia es una forma de improvisar un tema de una 

historia narrada o un cuento. 

 

Estos hallazgos refuerzan en cierta medida lo señalado por Quinatoa y Tayopanta (2020) 

quienes mencionan que la aplicación de cuentos incrementa la comprensión lectora, 

desarrollando su concentración, atención, imaginación y memoria, sin embargo, esta 

afirmación del autor es débil porque solo se sustenta en evidencias descriptivas. Por su 

parte, Alzamora (2021) considera que el desarrollo de actividades con cuentos infantiles es 

importante para elevar la comprensión lectora, en los niveles literal, inferencial y crítico, 

pero esta afirmación se basa en un procesamiento estadístico que carece de validar si el 
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tratamiento generó cambios significativos favorables, solo hizo la comparación de la 

muestra independientes (grupo experimental y grupo control).  

 

Asimismo, Cantaro y Palomino (2019) también señala que los cuentos en su rasgo infantil 

permiten mitigar el problema de la baja comprensión lectora en los niños, sin embargo, la 

evidencia inferencial que utilizó no es la adecuada, debido a que se basa en una prueba 

paramétrica cuando lo datos recolectados fueron cualitativos.   En la misma línea Oviedo 

y Rodríguez también señala a la narración de cuentos como una estrategia adecuada para 

mejorar la comprensión lectora en los niños, pero su sustento es muy observado porque la 

prueba también es paramétrica cuando sus datos obtenidos son cualitativos que tienen 

jerarquía.  

 

Los hallazgos encontrados con el tratamiento de la dramatización de esta investigación, así 

como los obtenidos por Zevallos y Arando (2020) quienes a través del cuentacuentos 

mejoraron el nivel de comprensión lectora en niños, ambos son válidos porque tienen una 

evidencia estadística inferencial válida no paramétrica adecuada para datos ordinales. 

 

Los hallazgos estadísticos refuerzan los señalado por Vygotsky quien menciona que la 

interacción social permite el aprendizaje de los niños y a incrementar sus habilidades de 

comprensión, esto debido a que la dramatización de cuentos exige la participación de los 

niños asumiendo personajes, dando rienda suelta a su imaginación para incorporar ideas, 

sentimientos y movimientos en su expresión corporal para enviar un mensajes entre los 

niños participantes asumiendo roles y de esta manera generar un aprendizaje significativo 

como lo sustenta Ausubel. También refuerza la teoría psicogenética de Piaget (1988) donde 

señala que la dramatización permite elevar la conciencia social, y si se entiende que la 

conciencia es el producto de la comprensión de una realidad entonces la investigación 

refuerza esta afirmación psicopedagógica.   
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CAPÍTULO VI 

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

 

6.1 Conclusiones 

Primera. La evidencia estadística inferencial orienta a concluir que la dramatización es 

una estrategia que debe ser utilizada para contribuir al desarrollo del nivel inferencial de la 

comprensión lectora en niños de cinco años. Los resultados descriptivos demuestran que el 

total de la muestra que recibió el tratamiento alcanzaron rangos positivos, en el pre test más 

del 95% de los niños se encontraban en un nivel básico, y después de administrarles el 

tratamiento el 71 % de los niños se encuentra en un nivel de desempeño de logro esperado 

y destacado.   

 
Segunda. Los resultados de la prueba estadística permiten concluir que la utilización de la 

dramatización incrementa el nivel de la inferencia de detalles de los niños de cinco años, y 

de acuerdo al análisis descriptivo se sostiene que los 21 niños alcanzaron rangos positivos. 

 

Tercera. Los resultados de la prueba estadística permiten concluir que la utilización de la 

dramatización incrementa el nivel de la inferencia de ideas principales de los niños de cinco 

años, y de acuerdo al análisis descriptivo se sostiene que los 21 niños alcanzaron rangos 

positivos. 

 

Cuarta. Los resultados de la prueba estadística permiten concluir que la utilización de la 

dramatización incrementa el nivel de la inferencia de ideas secundarias de los niños de 

cinco años, y de acuerdo al análisis descriptivo se sostiene que los 21 niños alcanzaron 

rangos positivos. 

 

Quinto. Los resultados de la prueba estadística permiten concluir que la utilización de la 

dramatización incremental el nivel de la inferencia de rasgos de los personajes en los niños 

de cinco años, y de acuerdo al análisis descriptivo se sostiene que los 21 niños alcanzaron 

rangos positivos.  
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6.2 Recomendaciones 

Primera. Los docentes del nivel inicial deben considerar utilizar la dramatización de 

cuentos utilizando elementos que sirvan de material de apoyo (títeres de mano, títeres de 

paleta, máscaras y trajes) para que capte la atención del niño, sea comprendido el mensaje, 

y con esto para incrementar el nivel inferencial de los niños en el nivel inicial. 

 

Segunda. Los docentes del nivel inicial deben desarrollar en el aula los talleres de 

dramatización de los cuentos: Nunash, la bella durmiente, La ranita frustrada, El pastorcito 

mentiroso, Los ratones y la abuelita, El viaje al cielo, Pedrito el caracol y la babosa, El 

zorro y el cuy, El zorro que devoró la nube, El zorro enamorado de la luna, El muñeco de 

brea, El ratón y el conejo y El caballito de las carreras, para el desarrollo de la inferencia 

de detalles en niños, de esta manera los niños podrán identificar detalles físicos que tienen 

los personajes, también identificaran las acciones que realiza y reconocerán el escenario y 

las emociones de los personajes cuando se le detalle con elementos y sucesos. Cada taller 

debe realizarse respetando los procesos de aprendizaje detallados en los anexos.  

 

Tercera. Los docentes del nivel inicial deben desarrollar los 21 talleres de dramatización 

para el desarrollo de la inferencia de ideas principales en niños, así los niños podrán 

identificar e interpretar el mensaje de cada cuento, también podrán dar su opinión sobre las 

acciones que realizan los personajes. Cada taller debe realizarse respetando los procesos 

de aprendizaje detallados en los anexos.  

 

Cuarta. Los docentes del nivel inicial deben desarrollar los talleres de dramatización de 

los cuentos: La liebre y la tortuga, El cojo y el ciego, El zorro y el cuy, La paloma vanidosa 

que quería ser diferente, El zorro que devoró la nube, El muñeco de brea, Las conejitas que 

no sabían respetar y El ratón y el conejo para el desarrollo de la inferencia de ideas 

secundarias, de esta manera los niños podrán reconocer de manera secuencial los hechos 

suscitados en el cuento y opinarán sobre cómo debería ser la actitud de cada personaje. 

Cada taller debe realizarse respetando los procesos de aprendizaje detallados en los anexos.  

 

Quinta. Los docentes del nivel inicial deben desarrollar los talleres de dramatización de 

los cuentos: El zorro y el cóndor, El sapo y los grillos, La ranita frustrada, El cojo y el 

ciego, Los ratones y la abuelita, El Muqui, La tortuga y el zorro, El zorro y el cuy, la paloma 

vanidosa que quería ser diferente, El muñeco de brea, El caballito de las carreras para el 

desarrollo de la inferencia de rasgos de los personajes, así los niños identificarán los rasgos 
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físicos y las actitudes de cada personaje de acuerdo a como el narrador va describiendo, 

también reflexionara sobre las actitudes, el contenido y el escenario de cada cuento. Cada 

taller debe realizarse respetando los procesos de aprendizaje detallados en los anexos.  
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Anexo 01. Matriz de consistencia  
 

Dramatización Como Estrategia Didáctica en el Nivel Inferencial de la Comprensión Lectora en Niños de Cinco Años de la Institución Educativa Inicial N° 103 
Aymas, Abancay 2023 

Problemas Objetivos Hipótesis Variables Dimensiones Indicadores Metodología 

Problema General 

¿Cuál es la influencia de la 

dramatización como estrategia 

didáctica en el nivel 

inferencial de la comprensión 

lectora en niños de cinco años 

de la Institución Educativa 

Inicial N° 103 Aymas, 

Abancay 2023? 

 

Problemas Específicos 

- ¿Qué efecto generará la 

dramatización como 

estrategia didáctica en la 

inferencia de detalles en 

niños de cinco años de la 

Institución Educativa 

Inicial N° 103 Aymas, 

Abancay 2023? 

- ¿Qué efecto generará la 

dramatización como 

estrategia didáctica en la 

inferencia de ideas 

principales en niños de 

Objetivo General 

Determinar la influencia de la 

dramatización como estrategia 

didáctica en el nivel inferencial 

de la comprensión lectora en 

niños de cinco años de la 

Institución Educativa Inicial N° 

103 Aymas, Abancay 2023. 

 

Objetivos Específicos 

- Identificar el efecto de la 

dramatización como 

estrategia didáctica en la 

inferencia de detalles en 

niños de cinco años de la 

Institución Educativa 

Inicial N° 103 Aymas, 

Abancay 2023.  

- Identificar el efecto de la 

dramatización como 

estrategia didáctica en la 

inferencia de ideas 

principales en niños de 

cinco años de la Institución 

Hipótesis General 

La dramatización como estrategia 

didáctica influye 

significativamente en el nivel 

inferencial de la comprensión 

lectora en niños de cinco años de 

la Institución Educativa Inicial N° 

103 Aymas, Abancay 2023. 

 

Hipótesis Específicas 

- La dramatización como 

estrategia didáctica genera un 

efecto favorable y 

significativo en la inferencia 

de detalles en niños de cinco 

años de la Institución 

Educativa Inicial N° 103 

Aymas, Abancay 2023. 

- La dramatización como 

estrategia didáctica genera un 

efecto favorable y 

significativo en la inferencia 

de ideas principales en niños 

de cinco años de la 

V. Independiente 

Dramatización  

Secuencia didáctica  

Inicio 

Desarrollo 

Cierre 

  Tipo de investigación:  

Aplicada 

 

Enfoque de 

Investigación: 

Cuantitativo 

 

Nivel de investigación: 

Explicativo 

 

Diseño de 

investigación:  

Pre experimental 

 

Método de 

investigación: 

Hipotético - deductivo 

 

Población:  

53 niños 

 

Muestra:  

21 niños 

 

V. Dependiente 

Nivel inferencial de la 

Comprensión Lectora 

 

Escalas de Evaluación: 

1. Inicio 

2. Proceso 

3. Logro adecuado 

4. Logo destacado 

Inferencia de detalles 

 

- Físicos 

- Acciones 

- Hechos  

Inferencia de ideas 

principales 

- Significado 

- Mensaje 

- Enseñanza 

Inferencia de ideas 

secundarias 

 

- Orden 

- Secuencia 

- Coherencia 

Inferencia de rasgos 

de los personajes 

 

- Rasgos físicos 

- Modo de 

vestimenta 

- Actitudes  
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cinco años de la 

Institución Educativa 

Inicial N° 103 Aymas, 

Abancay 2023? 

- ¿Qué efecto generará la 

dramatización como 

estrategia didáctica en la 

inferencia de ideas 

secundarias en niños de 

cinco años de la 

Institución Educativa 

Inicial N° 103 Aymas, 

Abancay 2023? 

- ¿Qué efecto generará la 

dramatización como 

estrategia didáctica en la 

inferencia de rasgos de 

los personajes en niños de 

cinco años de la 

Institución Educativa 

Inicial N° 103 Aymas, 

Abancay 2023? 

Educativa Inicial N° 103 

Aymas, Abancay 2023. 

- Identificar el efecto de la 

dramatización como 

estrategia didáctica en la 

inferencia de ideas 

secundarias en niños de 

cinco años de la Institución 

Educativa Inicial N° 103 

Aymas, Abancay 2023. 

- Identificar el efecto de la 

dramatización como 

estrategia didáctica en la 

inferencia de rasgos de los 

personajes en niños de 

cinco años de la Institución 

Educativa Inicial N° 103 

Aymas, Abancay 2023. 

Institución Educativa Inicial 

N° 103 Aymas, Abancay 

2023. 

- La dramatización como 

estrategia didáctica genera un 

efecto favorable y 

significativo en la inferencia 

de ideas secundarias en niños 

de cinco años de la 

Institución Educativa Inicial 

N° 103 Aymas, Abancay 

2023. 

- La dramatización como 

estrategia didáctica genera un 

efecto favorable y 

significativo en la inferencia 

de rasgos de los personajes en 

niños de cinco años de la 

Institución Educativa Inicial 

N° 103 Aymas, Abancay 

2023. 

Técnicas:  

Observación 

 

Instrumentos:  

Ficha de observación 

 

Estadístico inferencial: 

Prueba de comparación 

para muestras 

relacionadas 
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Anexo 02. Validación del instrumento (Ficha de observación) 
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Anexo 03. Autorización para la ejecución y aplicación de tesis  
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Anexo 04. Modelo de consentimiento informado y autorización para los padres de 
familia 
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Anexo 05. Programación de los talleres de dramatización 
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Anexo 06. Talleres de dramatización aplicados 
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Anexo 07.  Lista de consentimientos informados y autorización de los padres de familia
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Anexo 08.  Desempeño del niño en cada dimensión de la variable Nivel Inferencial de la Comprensión Lectora durante el pre y post test
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Anexo 09. Fotografías  

Fotos de los talleres de dramatización con vestuario o trajes 
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Fotos de los talleres de dramatización con títeres planos o de paleta 
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Fotos de los talleres de dramatización con máscaras 
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Fotos de los talleres de dramatización con títeres de guante o mano 
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