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INTRODUCCIÓN 

El pensamiento crítico en la infancia temprana es clave en la educación, ya que ayuda a los 

niños a analizar y evaluar ideas. El cuentacuentos es una estrategia pedagógica que potencia 

habilidades cognitivas al estimular la imaginación, comprensión lectora y razonamiento 

crítico (Hernández & González, 2021).   

El pensamiento crítico es esencial para formar ciudadanos reflexivos y participativos. 

Facione (2015) menciona que este pensamiento abarca análisis, inferencia, explicación y 

autorregulación, y puede fomentarse desde temprana edad con aprendizaje activo. El 

cuentacuentos mejora la comprensión, el vocabulario y fomenta preguntas, solución de 

problemas y argumentación (Ramírez et al., 2024).  

El estudio se basa en la teoría sociocultural de Vygotsky (1978), que destaca la interacción 

social en el desarrollo cognitivo. Los talleres de cuentacuentos ofrecen un espacio donde los 

niños construyen conocimiento mediante la escucha activa y la reflexión sobre las historias. 

La literatura científica indica que contar cuentos promueve el pensamiento crítico en los 

niños al facilitar el análisis de situaciones, predicciones y argumentaciones (Jiménez & 

Gordo, 2014). El diseño preexperimental permite comparar el pensamiento crítico de los 

participantes antes y después de la intervención. La prueba de rangos con signos de 

Wilcoxon evalúa diferencias significativas en variables dependientes con distribuciones no 

normales (Siegel & Castellan, 2015).  

Los resultados de esta investigación podrían impactar la educación. Proporcionarán a los 

docentes evidencia sobre la efectividad del cuentacuentos en el desarrollo del pensamiento 

crítico en niños. Guiarán el diseño de programas educativos que integren la narración de 

cuentos en el currículo. Los hallazgos servirán de base para futuras investigaciones en 

educación inicial. Esta tesis busca evaluar la influencia de los talleres de cuentacuentos en 

el desarrollo del pensamiento crítico en niños. Se propone un diseño preexperimental con 

pre y post test en niños de cinco años, el proceso de medición se realizará a través de la 

observación utilizando una escala de valoración tipo Ordinal. 
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RESUMEN 

El pensamiento crítico es un aspecto fundamental y esencial que permite facilitar el 

desarrollo integral de los niños y su desarrollo debe atenderse desde la infancia. Por esta 

razón, la tesis tuvo como objetivo evaluar si la aplicación de talleres de cuentacuentos influye 

de manera positiva en el desarrollo del pensamiento crítico en niños de cinco años de una 

institución educativa de Abancay, 2025. La metodología que se consideró responde a una 

investigación aplicada, de diseño pre experimental de pre y post prueba que se enmarca en 

un enfoque cuantitativo longitudinal. La muestra fue de 19 niños como resultado de un 

muestreo no probabilístico intencionado. Los datos fueron registrados a través de la 

observación utilizando una escala de evaluación ordinal que permite medir el nivel de 

pensamiento crítico y que consta de 36 ítems distribuido en sus tres dimensiones 

(razonamiento lógico, solución de problemas y toma de decisiones), este instrumento fue 

validado por tres especialistas y confiable estadísticamente. El análisis descriptivo señala 

que 17 de un total de 19 niños a quienes se les administro el tratamiento alcanzó 

incrementaron su nivel de pensamiento crítico, y solo dos niños no sufrieron cambio. La 

contrastación de la hipótesis se realizó con la prueba no paramétrica de rangos con signos de 

Wilcoxon que permitió concluir que la aplicación de talleres de narrativas a través del 

cuentacuentos es una estrategia didáctica efectiva que influye de manera positiva en el 

desarrollo del pensamiento crítico afirmando que ocho de cada 10 niños que son expuestos 

al tratamiento logran elevar su nivel de pensamiento crítico.  

 

Palabras clave: narración, cuentacuentos, estrategia didáctica, pensamiento crítico. 
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ABSTRACT 

Critical thinking is a fundamental and essential aspect that facilitates the comprehensive 

development of children, and its development must be addressed from childhood. For this 

reason, this thesis aimed to evaluate whether the implementation of storytelling workshops 

positively influences the development of critical thinking in five-year-old children at an 

educational institution in Abancay, 2025. The methodology considered responds to applied 

research, with a pre-experimental pre- and post-test design that is framed within a 

longitudinal quantitative approach. The sample consisted of 19 children as a result of 

intentional non-probability sampling. Data were recorded through observation using an 

ordinal assessment scale that measures the level of critical thinking and consists of 36 items 

distributed in its three dimensions (logical reasoning, problem-solving, and decision-

making). This instrument was validated by three specialists and is statistically reliable. The 

descriptive analysis indicates that 17 of a total of 19 children who received the treatment 

achieved an increase in their level of critical thinking, and only two children experienced no 

change. The hypothesis was tested using the nonparametric Wilcoxon signed-rank test, 

which led to the conclusion that the implementation of narrative workshops through 

storytelling is an effective teaching strategy that positively influences the development of 

critical thinking. Eight out of 10 children exposed to the treatment achieve an increase in 

their level of critical thinking. 

 

Keywords: storytelling, storytelling, teaching strategy, critical thinking. 
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CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1 Descripción del problema 

El pensamiento crítico es una habilidad esencial en el siglo XXI, fundamental para el 

razonamiento lógico, la solución de problemas y la toma de decisiones. Sin embargo, 

a nivel global, se ha observado una preocupación creciente por el bajo desarrollo de 

estas habilidades en los niños. Según datos del Banco Mundial (2022), el 70% de los 

niños de 10 años en países de ingresos bajos y medianos no pueden leer y comprender 

un texto simple, lo que refleja una pobreza de aprendizaje significativa. Esta 

deficiencia en la comprensión lectora está intrínsecamente ligada a la capacidad de 

pensamiento crítico, ya que la lectura comprensiva es una puerta de entrada al análisis 

y la reflexión. 

 

La Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y la Cultura 

(UNESCO, 2023) ha hecho un llamado urgente para el uso adecuado de la tecnología 

en la educación, destacando que, si bien las herramientas digitales pueden enriquecer 

el aprendizaje, su uso indiscriminado puede afectar negativamente el desarrollo de 

habilidades críticas en los niños. La exposición temprana y excesiva a la tecnología 

está limitando las oportunidades de interacción social y actividades tradicionales de 

manera que es una barrera para el desarrollo del pensamiento crítico. 

 

El Banco Mundial (2024) señala que tres de cada cuatro adolescentes de 15 años en 

américa latina no reflejan habilidades matemáticas fundamentales, asimismo, uno de 

cada dos no logra habilidades mínimas de lectura. Esto conduce a señalar que existe 

una débil estructura educativa en cada uno de sus componentes que no permite que 

desde la primera infancia se esté abordando la imperiosa necesidad de desarrollar el 

pensamiento crítico, que permitiría desarrollar habilidades e la solución de problemas, 

de razonamiento lógico y toma de decisiones, indispensables para tener competencias 

matemáticas y de comprensión lectora. 
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A nivel nacional, también es preocupante el bajo nivel de desarrollo del pensamiento 

crítico, Pérez-Morán et al. (2021) señala que en un estudio en Chimbote el 55% de los 

estudiantes de cinco años se encontraron en un nivel bajo de pensamiento crítico en la 

dimensión sustantiva, y el 40% en la dimensión dialógica. Saavedra-Pizarro (2024) 

señala que los resultados de su estudio evidencian que 43% de los estudiantes en la 

educación básica alcanzan un nivel medio, el 47.7% también en nivel medio en el 

reconocimiento de asunciones al igual que en la evaluación de argumentos y un nivel 

bajo en interpretaciones. Este panorama es similar al contexto de estudiantes 

universitarios, según Antón et al. (2024), indica que el 56.9% reflejan un nivel medio 

de pensamiento crítico considerando las dimensiones inferencia, interpretación, 

evaluación, autorregulación, explicación y análisis. Estos datos son evidencias que 

permite ilustrar el panorama del problema a nivel nacional que no solo se presenta en 

la infancia sino también abarca hasta estudiantes de la educación superior. 

 

El desarrollo del pensamiento crítico en niños de cinco años enfrenta grandes desafíos. 

Sin estudios recientes en esta región, se puede inferir que las tendencias nacionales se 

reflejan localmente dada la similitud de factores socioeconómicos y educativos.  

 

En la zona urbana de la región de Apurímac se evidencia un contexto educativo 

complejo marcado por el sobreuso de dispositivos móviles en los niños de edades 

tempranas, situación asociada a los procesos de migración que han atenuado las 

practicas familiares, costumbres y tradiciones ancestrales que antes contribuían la 

interacción, el dialogo y el desarrollo de habilidades cognitivas tempranas. A ello se 

suman limitaciones en infraestructura, recursos pedagógicos y formación docente, que 

mantienen practicas tradicionales poco estimulantes para desarrollar el pensamiento 

crítico. Estas condiciones reducen las oportunidades para que los niños desarrollen 

capacidades esenciales con el razonamiento lógico, solución de problemas y toma de 

decisiones.  

 

Específicamente en la ciudad de Abancay, durante las experiencias de prácticas 

preprofesionales y la oportunidad que se tuvo para ser considerado como auxiliar de 

aula, se observó que un número significativo de niños presentan dificultades en tareas 

básicas vinculadas con el desarrollo del pensamiento crítico y la comprensión de 

textos. 
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Esta situación también se evidencio en los niños de 5 años del aula Green de la 

Institución Educativa Particular Cuna Jardín Acuarelas del Sol, donde muchos de ellos 

provienen de familias que han migrado del campo a la ciudad. Este proceso de 

migración ha generado que varios niños hayan perdido el contacto con su lengua 

materna, el quechua, lo que limita su expresión, comprensión y conexión con sus 

propias experiencias culturales. 

 Esto sugiere que el entorno familiar y escolar no está logrando fortalecer las bases del 

pensamiento crítico. Ante este escenario, surge la necesidad de plantear una 

investigación aplicada que permita analizar si la implementación de talleres de 

cuentacuentos puede influir positivamente en el desarrollo del pensamiento crítico, 

ofreciendo un espacio pedagógico más dinámico, significativo y culturalmente 

pertinente, que les permita reconectar con sus raíces y mejorar sus habilidades 

cognitivas. 

1.2 Enunciado del Problema 

1.2.1 Problema general 

¿Cuál es la influencia de la aplicación de talleres de cuentacuentos en el 

pensamiento crítico en niños de cinco años de una institución educativa de 

Abancay, 2025? 

1.2.2 Problemas específicos 

● ¿Qué efecto generará la aplicación de talleres de cuentacuentos en el 

razonamiento lógico en niños de cinco años de una institución educativa de 

Abancay, 2025? 

● ¿Qué efecto generará la aplicación de talleres de cuentacuentos en la 

solución de problemas en niños de cinco años de una institución educativa 

de Abancay, 2025?  

● ¿Qué efecto generará la aplicación de talleres de cuentacuentos en la toma 

de decisiones en niños de cinco años de una institución educativa de 

Abancay, 2025? 
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1.3 Justificación de la investigación 

1.3.1 Justificación teórica 

La tesis al ser un estudio con enfoque cuantitativo, los resultados inferenciales 

son la base científica para reconocer que los cuentacuentos es una nueva 

estrategia didáctica alternativa que puede ser utilizada por los profesionales de 

la educación para desarrollar el pensamiento crítico durante la infancia, 

considerando el progreso de su razonamiento lógico, habilidades para la 

solución de problemas y toma de decisiones. Además, pondrá de conocimiento 

el esta situacional inicial en que se encontraban los niños antes de la aplicación 

del tratamiento y que podría ser de guía para tomarse en cuenta y que otros 

docentes evalúen a sus estudiantes. 

1.3.2 Justificación práctica 

Los resultados inferenciales podrían evidenciar de manera científica que la 

administración del tratamiento (cuentacuentos) que el bajo nivel que 

presentaban los niños de cinco años respecto al pensamiento crítico fue 

superado.  

1.3.3 Justificación metodológica 

La elaboración de un instrumento de investigación basado en el sustento 

teórico que ofrece Saiz y Rivas (2008), y será adecuado al contexto de la 

infancia, es un aporte muy importante debido a que contará con un test de 

escala tipo Likert que permitirá medir la frecuencia con el que realiza ciertas 

acciones o actividades, y su recodificación de los datos para el instrumento, 

permitirá medir el nivel de pensamiento crítico que presenta el niño. Este 

instrumento de investigación al ser validado y demostrado su fiabilidad estará 

disponible para que otros docentes puedan utilizar y hacer él diagnóstico a sus 

estudiantes, o para que otros tesistas puedan utilizarlo o tener como base 

referencial para ampliar el conocimiento de esta variable e incluso para evaluar 

otro tratamiento que sugieran para el desarrollo de este tipo de pensamiento en 

la infancia. 
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CAPÍTULO II 

OBJETIVOS E HIPÓTESIS 

2.1 Objetivos de la investigación 

2.1.1 Objetivo general 

Evaluar si la aplicación de talleres de cuentacuentos influye de manera positiva 

en el desarrollo del pensamiento crítico en niños de cinco años de una 

institución educativa de Abancay, 2025 

2.2.1 Objetivos específicos 

● Identificar el efecto de la aplicación de talleres de cuentacuentos en el 

razonamiento lógico en niños de cinco años de una institución educativa de 

Abancay, 2025. 

● Identificar el efecto de la aplicación de talleres de cuentacuentos en la 

solución de problemas en niños de cinco años de una institución educativa 

de Abancay, 2025. 

● Identificar el efecto de la aplicación de talleres de cuentacuentos en la toma 

de decisiones en niños de cinco años de una institución educativa de A 

bancay, 2025. 

2.2 Hipótesis de la investigación  

2.2.1 Hipótesis general 

La aplicación de talleres de cuentacuentos al abarcar la narración expresiva, la 

participación activa y la reflexión sobre las narrativas, influye de manera 

positiva y significativa en el desarrollo del pensamiento crítico en niños de 

cinco años dentro de una institución educativa en Abancay, 2025 al promover 

procesos cognitivos de comparación, deducción y reflexión acerca de los 

significados y mensajes implícitos presentes en las narrativas. 
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2.2.2 Hipótesis específicas 

● La aplicación de talleres de cuentacuentos incrementa el nivel de desarrollo 

del razonamiento lógico en niños de cinco años de una institución educativa 

de Abancay, 2025 

● La aplicación de talleres de cuentacuentos incrementa el nivel de desarrollo 

de las habilidades para la solución de problemas en niños de cinco años de 

una institución educativa de Abancay, 2025 

● La aplicación de talleres de cuentacuentos incrementa el nivel en la toma 

de decisiones en niños de 5 años en una institución educativa de Abancay, 

2025 
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2.1 Operacionalización de variables 

Tabla 1 

Operacionalización de la variable pensamiento crítico 

Definición operacional Definición conceptual Dimensiones Indicadores Escala de medición 

El análisis descriptivo antes y 

después de la aplicación del 

tratamiento es el resultado de la 

medición de la variable y sus 

dimensiones del pensamiento 

crítico, que permitirá identificar 

el nivel en que se encuentran los 

niños en el pre y post test. Esta 

operacionalización se realizará 

considerando a la propuesta de 

Saiz y Rivas (2008), empleando 

un instrumento que será 

diseñado para evaluar el nivel 

del razonamiento lógico, 

habilidades para solucionar un 

Es la capacidad de 

analizar, razonar, 

evaluar y tomar 

decisiones de manera 

reflexiva y lógica frente 

a diversas situaciones o 

problemas del entorno, 

demostrando autonomía 

cognitiva y juicio propio 

(Saiz & Rivas, 2008). 

Razonamiento 

lógico 

Establece conexiones entre objetos, 

imágenes o conceptos.  

Categoriza elementos de acuerdo con sus 

propiedades compartidas.  

Describe las características y aspectos 

que percibe en su entorno.  

Organiza secuencias lógicas en 

representaciones visuales o narrativas.  

Implementa normas básicas en juegos y 

actividades diarias.  

1. Inicio 

2. Proceso 

3. Logro esperado 

4. Logro destacado 

 

 

Solución de 

problemas 

Identifica y verbaliza problemas 

cotidianos.  

Analiza diversas estrategias para 

enfrentar una dificultad.  
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problema y para la toma de 

decisiones en la etapa infantil.   

Utiliza experiencias para abordar nuevos 

desafíos.  

Busca soluciones evitando la frustración 

de manera apresurada.  

Explica los procedimientos que emplea 

para dar solución a un problema.   

 

Toma de 

decisiones 

Selecciona una alternativa y justifica su 

elección.  

Reflexiona sobre las implicaciones de sus 

decisiones.  

Expresa confianza al sustentar su 

perspectiva.  

Realiza reflexión antes de decidir en una 

situación.  

Modifica sus decisiones en función de la 

información nueva que recibe 
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CAPÍTULO III 

MARCO TEÓRICO REFERENCIAL 

3.1 Antecedentes 

3.1.1 Internacionales  

a) Valverde-Gutiérrez y Esteves-Gutiérrez (2024) en su artículo 

“Aprendizaje Basado en Problemas para el Desarrollo del Pensamiento 

Crítico desde Tempranas Edades” cuyo objetivo fue describir el desarrollo 

del pensamiento crítico desde tempranas edades desde el aprendizaje 

basado en problemas. Estudio de tipo descriptivo guiada por un diseño 

bibliográfico, las unidades de análisis estuvieron conformadas por tesis y 

artículos científicos pertenecientes a revistas arbitradas. Esta 

sistematización le permite concluir que, se establece que existe la 

necesidad imperante de desarrollar la curiosidad, la reflexión y la criticidad 

en quien aprende, con el fin de generar individuos pensantes y promotores 

de la solución de problemas en sus áreas de estudios, reconociendo además 

que este proceso se desarrolla fácilmente a través de Aprendizaje Basado 

en Problemas (ABP), metodología que promueve y despliega las 

potencialidades del pensamiento crítico, por medio de distintos procesos 

mentales. 

b) La investigación realizada por Şule et al. (2021), titulado “Habilidades de 

pensamiento crítico en los libros infantiles ilustrados” propósito analizar 

el desarrollo de habilidades de pensamiento crítico en libros infantiles 

ilustrados dirigidos a la educación preescolar. Mediante un análisis 

documental aplicado a 200 ejemplares, se identificó una presencia 

significativa de frases que fomentaban habilidades como la inferencia, la 

evaluación y la autorregulación. Sin embargo, se observó una escasa 

representación de competencias cognitivas superiores como el análisis 

profundo y la interpretación. Además, aunque se encontraron 
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explicaciones explícitas en los textos, las formas indirectas de estimular el 

pensamiento crítico fueron prácticamente inexistentes. Los autores 

concluyen que estos libros presentan un enfoque didáctico limitado, que 

restringe el potencial crítico de los niños al ofrecer contenidos directos y 

poco desafiantes. Como aporte, esta investigación destaca la necesidad de 

incorporar prácticas narrativas en el currículo de educación inicial, 

especialmente en zonas andinas, donde la oralidad tiene un valor cultural 

profundo. Asimismo, se sugiere que los docentes seleccionen textos que 

contengan elementos simbólicos, dilemas éticos y estructuras abiertas que 

permitan a los niños explorar múltiples interpretaciones y construir 

significados propios. 

c) Siti y Sri (2025) desarrollaron una investigación titulada “Explorando la 

influencia de las actividades de narración de cuentos en el desarrollo de la 

alfabetización de niños de 5 a 6 años”, propósito de analizar cómo las 

sesiones estructuradas de cuentacuentos inciden en el desarrollo de 

habilidades tempranas de lectoescritura en estudiantes del nivel inicial de 

la escuela TK islam Al Baqy, en Gresik. El estudio, de enfoque cualitativo, 

empleó observaciones en el aula y entrevistas- La muestra estuvo 

conformada por 20 niños y 4 docentes.  Hallazgos, se evidenció que la 

narración de cuentos fortaleció significativamente la atención, el 

vocabulario, la expresión oral y la comprensión narrativa de los niños. 

Asimismo, se observó un incremento en la participación activa y en la 

capacidad de los estudiantes para relatar historias con mayor fluidez y 

coherencia. Las conclusiones destacan que el cuentacuentos, como 

estrategia pedagógica interactiva, no solo potencia la alfabetización 

emergente, sino que también promueve la confianza lingüística y el 

pensamiento narrativo en la infancia. Como aporte, la investigación 

subraya la importancia de integrar prácticas narrativas estructuradas en el 

currículo de educación inicial, reconociendo su valor formativo en el 

desarrollo integral del lenguaje y la comunicación. 

d)  Pelletier y Beatty (2025) en su estudio titulado “La comprensión infantil 

de las fábulas de Esopo: relaciones con la comprensión lectora y el 

pensamiento crítico”, llevaron a cabo dos investigaciones 
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complementarias para explorar cómo los niños comprenden las fábulas de 

Esopo y cómo esta comprensión se relaciona con sus habilidades lectoras 

y el desarrollo de la teoría de la mente. El primer estudio incluyó a 172 

estudiantes desde jardín de infantes hasta sexto grado, y examinó la 

relación entre la comprensión lectora y la capacidad para interpretar 

fábulas narradas oralmente. Los resultados evidenciaron una evolución 

progresiva en la interpretación de las fábulas, con respuestas cada vez más 

descontextualizadas que permitían a los niños extraer enseñanzas morales. 

Se encontró que, tras el dominio del vocabulario general, la comprensión 

de pasajes era un predictor significativo de la comprensión de las fábulas. 

El segundo estudio, con una muestra de 186 niños de 4 y 5 años, analizó 

el vínculo entre la teoría de la mente y la interpretación de las fábulas. Los 

hallazgos revelaron que, además del vocabulario, la teoría de la mente de 

segundo orden era un factor clave para comprender las intenciones de los 

personajes y captar el mensaje profundo de las historias. En conjunto, 

ambos estudios concluyen que el desarrollo de la conciencia sobre los 

estados mentales ajenos es fundamental para que los niños puedan realizar 

juicios críticos sobre las acciones narradas y acceder al contenido 

simbólico de las fábulas. Como aporte, se destaca la relevancia de integrar 

narrativas con carga moral y emocional en el currículo infantil, como 

medio para fortalecer tanto la comprensión lectora como el pensamiento 

crítico desde edades tempranas. 

e) Erşan y Er (2021), desarrollaron una investigación titulada “Una 

investigación de las habilidades de pensamiento crítico en libros infantiles 

ilustrados”, con el objetivo de analizar cómo se incorporan las habilidades 

de pensamiento crítico en textos dirigidos a la educación preescolar. El 

estudio se basó en un diseño documental, mediante el cual se examinaron 

200 libros infantiles ilustrados. Los resultados revelaron que estos 

materiales contienen principalmente frases que promueven habilidades 

como la inferencia, la evaluación y la autorregulación. No obstante, se 

observó una escasa presencia de habilidades cognitivas de orden superior, 

como el análisis y la interpretación. Asimismo, aunque se identificaron 

expresiones que fomentan la explicación directa, no se encontraron 
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recursos narrativos que estimulen el pensamiento crítico de manera 

indirecta. Las conclusiones del estudio señalan que los libros infantiles 

ilustrados tienden a presentar contenidos de forma explícita y limitada, lo 

que evidencia un enfoque didáctico restrictivo que puede obstaculizar el 

desarrollo del pensamiento crítico en la infancia. Como sugerencia, los 

autores proponen que estos libros se enriquezcan con estructuras narrativas 

más complejas y abiertas, capaces de estimular la reflexión, el juicio y la 

interpretación en los niños desde edades tempranas. Este aporte resulta 

relevante para el diseño de materiales educativos más inclusivos y 

formativos, que promuevan el pensamiento crítico como una competencia 

esencial en el proceso de aprendizaje infantil. 

3.1.2 Nacionales 

a) Moran et al. (2021) en su artículo “Diagnóstico del pensamiento crítico de 

estudiantes de educación primaria de Chimbote, Perú” tuvo como objetivo 

determinar el nivel de desarrollo del pensamiento crítico del estudiantado 

de las instituciones educativas de educación primaria de Chimbote. Esta 

investigación tuvo un estudio descriptivo. El pensamiento crítico fue 

evaluado en 250 niños y niñas que pertenecen al sexto grado de educación 

primaria en el año 2016. Se aplicó un cuestionario de 30 preguntas 

orientadas a abordar las dimensiones dialógica y sustantiva; cada pregunta 

incluía 5 opciones de respuesta en escala de Likert (1=total desacuerdo 

hasta 5=total acuerdo). Los resultados de esta investigación fueron que 

existe una baja frecuencia en el desarrollo del pensamiento crítico, el cual 

está integrado por las dimensiones sustantiva y dialógica, donde el nivel 

bajo obtuvo más alto porcentaje con un 54 % en comparación del nivel alto 

con 4,4 %. En conclusión, este es estudio determino que existe un déficit 

de pensamiento crítico en el estudiantado y en sus dimensiones sustantiva 

y dialógica. 

b) Manrique (2021) presentó la tesis titulada “Cuento infantil y pensamiento 

crítico en educandos de 5 años de las instituciones educativas públicas de 

inicial de Huacho 2019”, objetivo de precisar la relación entre el cuento 

infantil y el desarrollo del pensamiento crítico en niños de cinco años.  Se 

empleó un diseño descriptivo-explicativo con enfoque mixto, muestra 227 
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niños matriculados. Para la recolección de datos se utilizaron cuestionarios 

y observaciones. Los resultados evidenciaron que los cuentos, cuando son 

trabajados de manera estructurada y reflexiva, favorecen la capacidad de 

análisis, la formulación de juicios y la comprensión de situaciones 

complejas en los niños. Como conclusión, se destaca la importancia de 

incorporar el cuento como recurso didáctico en el currículo de educación 

inicial, no solo como herramienta de entretenimiento, sino como medio 

para fomentar el pensamiento crítico desde los primeros años de 

escolaridad. El aporte de esta tesis radica en ofrecer lineamientos concretos 

para mejorar la práctica docente en contextos públicos, promoviendo una 

educación más reflexiva, participativa y significativa. 

c) Vásquez (2022) desarrolló una investigación titulada “Influencia de los 

cuentos preferidos en el desarrollo del pensamiento crítico en niños de 4 

años de la Institución Educativa N°072 de Celendín”, objetivo de 

determinar cómo los cuentos seleccionados por los propios niños inciden 

en el fortalecimiento de sus habilidades críticas. El estudio es aplicado, 

con diseño preexperimental de un solo grupo con pretest, muestra de 18 

estudiantes de cuatro años. Los resultados iniciales mostraron que cerca 

del 80% de los niños se encontraban en un nivel incipiente respecto al 

pensamiento crítico. Sin embargo, tras la aplicación de las actividades 

basadas en cuentos preferidos, se evidenció un progreso significativo: 

aproximadamente el 70% de los estudiantes lograron desarrollar las 

dimensiones evaluadas. Este avance se relaciona estrechamente con 

factores como la adecuada selección del cuento, su estructura narrativa, el 

proceso de lectura, y elementos expresivos como la voz, la entonación, los 

gestos y la interpretación del docente, los cuales contribuyen a captar el 

interés infantil y transmitir el contenido de manera significativa. Como 

aporte, la investigación resalta el valor pedagógico de los cuentos elegidos 

por los propios niños, y su potencial para estimular el pensamiento crítico 

desde edades tempranas, siempre que se acompañen de una mediación 

reflexiva y expresiva por parte del educador. 

d) Flores (2024) presentó la tesis titulada “El uso de cuentos pictográficos en 

el desarrollo del pensamiento crítico en niños de 4 años”, objetivo 
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determinar el efecto de una estrategia pedagógica basada en cuentos 

pictográficos para fomentar el pensamiento crítico en la primera infancia. 

La investigación cuantitativa, con una muestra de 50 estudiantes divididos 

en dos grupos: uno experimental y otro de control, cada uno conformado 

por 25 niños. Los resultados del análisis estadístico arrojaron un nivel de 

significancia de 0,011, lo que permitió rechazar la hipótesis nula y 

confirmar que el programa de cuentos pictográficos tiene una influencia 

positiva en el desarrollo del pensamiento crítico. Como conclusión, se 

afirma que esta estrategia didáctica favorece el desarrollo de habilidades 

cognitivas complejas en niños de cuatro años, y se recomienda su 

incorporación en el currículo de educación inicial como herramienta para 

estimular la reflexión, el juicio y la comprensión crítica desde edades 

tempranas. 

e) Herrera (2022) desarrolló la investigación titulada “Cuentos clásicos y 

pensamiento crítico en niños de cuatro años de instituciones educativas del 

nivel inicial, Huamachuco”, objetivo de determinar la relación entre el uso 

de cuentos clásicos y el desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes 

de cuatro años. Investigación básica con diseño descriptivo-correlacional, 

muestra de 128 niños, instrumento una lista de cotejo compuesta por 32 

ítems. Los resultados mostraron un coeficiente de correlación Rho 

Spearman de 0.923, lo que indica una relación positiva muy alta entre las 

actividades basadas en cuentos clásicos y el pensamiento crítico infantil, 

con un nivel de significancia de 0.000, confirmndo la validez estadística 

del hallazgo. Como conclusión, se afirma que los cuentos clásicos, cuando 

son trabajados pedagógicamente, tienen un impacto significativo en el 

desarrollo de habilidades como el análisis, la inferencia, la evaluación y la 

interpretación en niños de cuatro años. El aporte de esta investigación 

radica en evidenciar el valor formativo de las narrativas tradicionales como 

recurso didáctico para estimular el pensamiento crítico desde la primera 

infancia, especialmente en contextos escolares del nivel inicial. 

3.1.3 Locales 

a) Carrasco (2023) en su tesis “Pensamiento crítico y la conciencia ambiental 

en niños de Instituciones Educativas del Nivel Inicial del distrito de 
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Tamburco, 2021” cuyo objetivo fue determinar el nivel de relación del 

pensamiento crítico con la conciencia ambiental. Estudio que se basó en 

una investigación básica de diseño no experimental correlacional, la 

muestra estuvo constituida por 67 niños, la técnica para el registro de  los 

datos fue la observación utilizando una lista de cotejo con 18 ítems para 

medir el pensamiento crítico, el análisis descriptivo fue con una tabla de 

frecuencia que le permitió obtener los siguientes resultados: el 12.31% 

alcanzaron un logro adecuado, el 29.23% un desempeño en proceso y el 

58.46% en inicio respecto al desarrollo del pensamiento crítico. En cuanto 

a su dimensión razonamiento lógico, el 16.92% se encuentra en logro 

esperado, otro 16.92% en proceso y el 66.15% en inicio, respecto a la 

dimensión solución de problemas, el 20% está en proceso y el 80% en 

inicio, y en cuanto a la dimensión toma de decisiones, el 7.69% evidencia 

un desempeño en logro adecuado, el 47.69% y el 44.62% evidencian un 

desempeño en proceso e inicio respectivamente. 

b) Achulli (2025) en su tesis “Desarrollo del pensamiento crítico en niños de 

cinco años, un estudio descriptivo en el distrito de Abancay periodo 2024” 

cuyo objetivo fue describir el nivel de desarrollo del pensamiento crítico 

en niños de cinco años en el distrito de Abancay durante el periodo 2024. 

La metodología se orienta bajo el enfoque cuantitativo, con un diseño 

descriptivo longitudinal hipotético deductivo. El tipo de investigación es 

básica y descriptiva. La muestra constituye 271 niños, 168 mujeres y 103 

varones, seleccionados de diversas instituciones educativas del distrito. 

Los resultados mostraron que el 44.3% de los niños se encuentran en el 

nivel "En proceso", lo que indica un desarrollo intermedio en habilidades 

críticas, con áreas que requieren fortalecimiento. Un 32.5% de los niños se 

sitúan en el nivel "Inicio", lo que refleja dificultades en la adquisición de 

conceptos clave del pensamiento crítico. Solo un 23.2% de los niños 

alcanzaron el nivel "Satisfactorio", evidenciando un desarrollo más 

avanzado en aspectos como argumentación y reflexión. En conclusión, la 

mayoría de los niños se encuentran en un nivel intermedio o en etapas 

iniciales de desarrollo, lo que sugiere que las estrategias pedagógicas 
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actuales no están favoreciendo de manera efectiva la adquisición de 

habilidades críticas 

3.2 Marco teórico 

3.2.1 Cuentacuentos 

Portilla et al. (2021) caracterizan al cuentacuentos como una competencia 

narrativa que juega un papel crucial en el desarrollo del lenguaje y las 

habilidades comunicativas durante la etapa preescolar, teniendo un impacto 

notable en el proceso de adquisición de la lectura y la escritura en fases 

posteriores. Esta definición destaca la importancia del cuentacuentos como una 

práctica pedagógica que trasciende el simple entretenimiento, al ser crucial 

para el desarrollo de competencias lingüísticas fundamentales. 

Esta definición resulta especialmente pertinente al situar al narrador de cuentos 

en el contexto del desarrollo del lenguaje en la infancia. Sin embargo, este 

enfoque puede considerarse unidimensional si no se considera el papel del 

cuentacuentos en la promoción de habilidades sociales y emocionales. Si bien 

se otorga una importancia particular a la lectura y la escritura, es fundamental 

advertir que las narrativas contribuyen al desarrollo de la empatía y las 

habilidades interpersonales en los niños, puesto que les permite identificarse 

con los personajes y los conflictos que se presentan en las historias.  

Iruri y Villafuerte (2022) menciona que la narración de historias representa un 

recurso didáctico eficaz que ofrece un contexto significativo y atractivo, lo que 

contribuye a que el proceso de enseñanza y aprendizaje se torne más ameno y 

motivador. Con esta definición, se subraya la importancia del cuentacuentos 

no solo como una técnica de transmisión del conocimiento, sino como un 

proceso que interrelaciona la alegría y el aprendizaje.  

Esta perspectiva favorable del cuentacuentos es fundamental, dado que pone 

énfasis la relevancia de promover el interés y la motivación entre los niños. No 

obstante, es igualmente imperativo señalar que el mero carácter divertido de 

una actividad no asegura que el proceso de aprendizaje se lleve a cabo de 

manera efectiva. Para que el relato oral sea verdaderamente efectivo como 

recurso pedagógico, es fundamental que se complemente con reflexiones y 

actividades subsecuentes que promuevan un análisis crítico de la 
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narrativa. Esto puede abarcar diálogos o actividades de carácter creativo que 

faciliten a los niños la exploración del contenido en un nivel más profundo que 

el mero relato, garantizando de esta manera que no solamente estén 

audicionando la información, sino que también estén asimilando y entendiendo 

el mensaje profundo. 

García-Martín et al. (2021) describen el cuentacuentos como una práctica que 

no solo involucra la narración de historias, sino también el uso de diversas 

estrategias didácticas que promueven la participación activa de los niños, 

haciéndolos coprotagonistas de su proceso de aprendizaje. Este enfoque 

multidimensional del cuentacuentos resalta su potencial no solo como una 

actividad pasiva, sino como un método interactivo que forma parte integral del 

proceso educativo.  

Este aporte conceptual, es altamente pertinente en el contexto contemporáneo 

de la educación, donde se valora la participación activa. Sin embargo, sería 

beneficioso integrar un foco en la formación de los docentes en técnicas que 

faciliten esta interactividad. No todos los docentes pueden tener la formación 

necesaria para aprovechar al máximo el potencial del cuentacuentos en su aula, 

lo que podría limitar la efectividad de esta estrategia.  

3.2.1.1 Bases neurocientíficas del cuentacuentos 

a) Procesos cerebrales involucrados en la escucha de las historias 

(corteza prefrontal, memoria, atención y lenguaje) 

La escucha de narrativas provoca la activación de múltiples 

regiones cerebrales, entre las cuales se destacan la corteza 

prefrontal, el sistema límbico, así como aquellas áreas relacionadas 

con la memoria y el lenguaje, como son la región de Broca y la 

región de Wernicke (Burgos & Cabrera, 2021). La corteza 

prefrontal desempeña un papel fundamental en la regulación de las 

funciones ejecutivas, tales como la planificación y la evaluación, 

las cuales son esenciales para el fomento del pensamiento 

crítico. Al comprometerse con narrativas, los niños no solo 

adquieren información, sino que también se ven obligados a 

integrar y analizar el conocimiento que obtienen.  
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La influencia del cuentacuentos en el desarrollo cognitivo se 

manifiesta en su capacidad para fomentar tanto la atención como la 

retención de información. La narrativa, al ser intrínsecamente más 

envolvente que datos descontextualizados, facilita una mayor 

concentración en los niños y promueve una labor efectiva en la 

construcción de conexiones significativas. Esto resulta en una 

comprensión más profunda del contenido, así como en la capacidad 

de transferir ese conocimiento a diversas situaciones de la vida 

cotidiana (Burgos & Cabrera, 2021). 

b) Impacto en la activación de redes neuronales y neuroplasticidad 

Las narrativas poseen la habilidad de activar redes neuronales que 

van más allá del aprendizaje convencional, promoviendo la 

neuroplasticidad, entendida como la capacidad del cerebro para 

adaptarse y reorganizarse (Sánchez A. , 2022). Este fenómeno se 

presenta cuando los infantes son expuestos a relatos que poseen 

relevancia o significado emocional para ellos. En tales 

circunstancias, es posible que se establezcan nuevas conexiones 

neuronales; de este modo, las experiencias narrativas significativas 

promueven el proceso de aprendizaje.  

La neuroplasticidad durante la infancia es fundamental, dado que 

el cerebro infantil exhibe una notable receptividad a las nuevas 

experiencias. La escucha de narraciones no solo involucra áreas 

asociadas con el lenguaje y la memoria, sino que también 

promueve procesos creativos y de solución de problemas, los 

cuales son fundamentales para el desarrollo del pensamiento crítico 

(Burgos & Cabrera, 2021; Sánchez, 2022).  

3.2.1.2 Teorías pedagógicas que sustentan al cuentacuentos como 

estrategia pedagógica 

Se tomó en consideración tres teorías pedagógicas y que a continuación 

se explican y se reflexiona porque estas orientan a considerar al 

cuentacuentos como una adecuada estrategia pedagógica para alcanzar 

el objetivo formulado: 
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a) Teoría del Desarrollo Cognitivo (Piaget, 1952) 

Jean Piaget postuló que los niños progresan a través de varias 

etapas del desarrollo cognitivo, con cada etapa caracterizada por 

formas distintas de comprensión del mundo (Barreto et al., 

2024). En su modelo, sostiene que los niños desempeñan un papel 

activo en su proceso de aprendizaje y que construyen su 

comprensión a través de experiencias directas.  

Uno de los aspectos objeto de crítica en relación con la teoría de 

Piaget es que su enfoque podría considerarse excesivamente 

inflexible, dado que clasifica a los niños en etapas que pueden no 

reflejar adecuadamente la complejidad del desarrollo cognitivo en 

diversos contextos (Schmidt et al., 2020).  

La implementación de técnicas de narración de cuentos como 

estrategia pedagógica facilita la participación activa de los niños en 

el proceso narrativo, ofreciendo oportunidades para que integren y 

experimenten nuevos conceptos en un entorno flexible y 

receptivo. Esto podría contribuir a precisar el concepto de 

aprendizaje propuesto por Piaget, facilitando que los educadores 

reconozcan y valoren la singularidad de cada niño en su proceso de 

aprendizaje.  

Al considerar las afirmaciones de Piaget, quien establece que en la 

etapa preoperacional (de 2 a 7 años), los infantes adquieren 

conocimiento a través de la imaginación y el simbolismo, se infiere 

que los cuentos representan una herramienta pedagógica 

óptima. En consecuencia, el cuentacuentos podría fomentar el 

razonamiento lógico, dado que los niños deben interpretar la 

secuencia de acontecimientos, las relaciones de causa y efecto, así 

como los dilemas morales que enfrentan los personajes. Además, 

fomenta las habilidades de pensamiento crítico y solución de 

problemas al alentar a los niños a analizar alternativas y formular 

hipótesis con respecto a la narrativa.  

b) Teoría del Aprendizaje Significativo (Ausubel, 1963) 

 

  

 

    

 

  

   

 

  

  

  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

 

  

 

    

 

  

   

 

  

  

  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

 



- 23 de 193 - 

 

La teoría del aprendizaje significativo propuesta por David 

Ausubel postula que la efectividad del aprendizaje se incrementa 

cuando los nuevos conocimientos se conectan con conceptos que 

ya están presentes en la estructura cognitiva del individuo (Schmidt 

et al., 2020). De acuerdo con la perspectiva de Ausubel, el 

aprendizaje significativo se concibe como un proceso de 

asimilación en el cual los estudiantes desarrollan un marco 

conceptual en relación con la información que les es presentada.  

Una crítica a esta teoría es que, aunque destaca la vinculación de 

nuevos conceptos con conocimientos previos, a menudo subestima 

el impacto de las emociones y el contexto (Schmidt et al., 

2020).  La integración del cuentacuentos como método pedagógico 

puede superar esta limitación. Las narrativas pueden generar 

respuestas emocionales y fortalecer vínculos con el material. Así, 

traducir conceptos abstractos en narrativas accesibles favorecería 

un aprendizaje significativo desde la infancia. 

Al oír historias, los niños relacionan la trama con sus experiencias, 

promoviendo un aprendizaje duradero. Las narraciones ayudan a 

asimilar valores, normas y conocimientos mediante personajes y 

situaciones. Se fomenta el pensamiento crítico y la creatividad al 

reflexionar sobre los hechos y predecir desenlaces.  

c) Teoría Socio-Constructivista (Vygotsky, 1978) 

Lev Vygotsky postuló que la construcción del conocimiento se 

lleva a cabo a través de un proceso social y comunitario en el cual 

el lenguaje desempeña un papel fundamental (Barreto et al., 

2024). En su teoría, subraya la importancia de la 'zona de desarrollo 

próximo' como el ámbito en el cual los estudiantes tienen la 

capacidad de lograr avances cognitivos significativos mediante la 

interacción social. 

La implementación directa de la teoría de Vygotsky en ocasiones 

no tiene en cuenta la influencia de factores individuales en el 

proceso de aprendizaje (Schmidt et al., 2020). La inclusión de 
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narrativas interactivas, que facilitan la creación del conocimiento 

entre colegas, podría constituir un método eficaz para promover la 

dinámica social delineada por Vygotsky. Al participar en la 

narración conjunta y en el análisis de las tramas narrativas, los 

niños tienen la oportunidad de explorar conceptos y construir 

conocimientos de manera colaborativa, lo que refleja el principio 

del enfoque socio constructivista. 

Esto se relaciona con el cuentacuentos, porque en el transcurso de 

la narración, el docente orienta a los niños en la interpretación del 

relato, planteando interrogantes, estimulando la reflexión y 

estableciendo vínculos entre la historia y su contexto vivencial. La 

cognición compartida es promovida, dado que los niños no se 

limitan a escuchar de manera pasiva, sino que participan 

activamente en la co-construcción del significado de la narrativa 

mediante la discusión y la exploración de sus propias ideas. 

3.2.1.3 Cuentacuentos y su impacto en desarrollo infantil  

La utilización del cuentacuentos como estrategia pedagógica presenta 

un impacto notable en el desarrollo infantil y ha sido objeto de análisis 

desde múltiples enfoques. Al examinar dos enfoques, se subraya su 

relevancia en el fomento del desarrollo emocional y cognitivo en la 

infancia. 

a) Desarrollo emocional.  

El cuentacuentos proporciona un entorno en el cual los infantes 

pueden establecer una conexión emocional con las narrativas que 

les son presentadas. De acuerdo Rondón (2018), las narrativas 

proporcionan a los niños la oportunidad de investigar y articular 

sus emociones, lo cual promueve un desarrollo superior de la 

empatía hacia los demás. Las narrativas proporcionan un entorno 

seguro que permite a los niños contemplar las vivencias de los 

personajes y sus emociones, lo cual es esencial para el desarrollo 

de la inteligencia emocional.  
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Asimismo, la práctica de la narración de cuentos promueve el 

desarrollo de la regulación emocional. Al identificarse con los 

personajes presentes en las narrativas, los infantes tienen la 

oportunidad de desarrollar habilidades para gestionar sus propias 

emociones y enfrentar sus desafíos, mediante la observación de 

ejemplos que se encuentran en la trama (Correa, 2009). Este 

desarrollo emocional se manifiesta en la mejora de las habilidades 

interpersonales y en un aumento de la resiliencia ante situaciones 

complejas en el futuro. 

b) Desarrollo cognitivo.  

La narración de cuentos se presenta como una herramienta 

significativa que fomenta el desarrollo cognitivo de los niños. La 

narrativa activa múltiples regiones del cerebro, facilitando la 

atención, la memoria y las habilidades analíticas durante el 

procesamiento de la información por parte de los niños. En el caso 

de que la narrativa presente un dilema o un conflicto, es imperativo 

que los niños analicen diversas perspectivas y desarrollen 

respuestas, lo que requiere la aplicación de habilidades de 

reflexivas, críticas y de inferencia (González, 2021). 

Asimismo, la narración de cuentos puede servir como un medio 

facilitador para la enseñanza de vocabulario y conceptos complejos 

de una manera más accesible. En una investigación realizada en 

entornos educativos, se observó que los niños que estuvieron 

expuestos a narrativas, particularmente aquellas que incorporan 

metáforas y simbolismos, exhibieron un progreso significativo en 

su destreza verbal y en la gramática (Pérez, 2016). 

La incorporación del cuentacuentos en el entorno educativo puede 

modificar significativamente la experiencia de aprendizaje, 

brindando a los niños la posibilidad de generar significados en un 

contexto colaborativo y lúdico. Al involucrarse en la escucha y el 

análisis de narrativas, los niños no solo fomentan sus capacidades 
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cognitivas, sino que también adquieren competencias vitales que 

les facilitarán la adaptación a su contexto social y académico. 

3.2.1.4 Características esenciales del cuentacuentos como estrategia 

pedagógica 

La narrativa a través del cuentacuentos como estrategia pedagógica 

exhibe características fundamentales que la convierten en un recurso 

significativo en el ámbito de la educación infantil. A continuación, se 

presentan tres características esenciales, complementadas con 

contribuciones de diversos autores.  

a) Interactividad 

Una de las características más sobresalientes del cuentacuentos es 

su esencia interactiva. Según Aranguren (2020), señala que la 

interactividad no solo involucra al oyente, sino que también facilita 

una construcción dinámica de conocimiento. A través de la 

formulación de preguntas y la participación en discusiones que 

surgen durante la narración, los niños tienen la oportunidad de 

involucrarse de manera activa en la historia, lo que promueve un 

aprendizaje más profundo y significativo.  

Este enfoque interactivo también facilita a los educadores la 

evaluación del nivel de comprensión de los estudiantes, lo que les 

permite ajustar su metodología de enseñanza en función de los 

resultados obtenidos. Se señala que la interactividad en la narración 

de cuentos no solo incrementa la motivación, sino que también 

favorece la comprensión crítica, dado que los niños se ven 

obligados a trascender la narrativa y a analizar sus implicaciones.  

b) Transmisión Cultural  

Iruri & Villafuerte (2022) argumenta que el arte de contar historias 

actúa como un medio eficaz para la transmisión de cultura y 

valores. Las narrativas frecuentemente incorporan lecciones 

morales, así como prácticas y tradiciones de diversas 

comunidades. Este elemento es crucial en la educación infantil, 
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dado que proporciona a los infantes una perspectiva amplia sobre 

diversas culturas y promueve la tolerancia y el respeto por la 

diversidad.  

La incorporación de historias de diversos orígenes culturales puede 

mejorar la experiencia educativa de los niños al proporcionarles 

una apreciación de varias formas de vida y pensamiento, 

contribuyendo a su desarrollo holístico en un mundo globalizado.  

c) Fomento de la Creatividad 

La figura del cuentacuentos presenta un considerable potencial 

para fomentar la creatividad en la infancia. De acuerdo con 

Gutiérrez y Fernández (2020), las narraciones alientan a los niños 

a participar en procesos imaginativos conceptualizando escenarios, 

personajes y continuaciones narrativas. Esta forma de estimulación 

creativa no solo resulta amena, sino que también desempeña un 

papel fundamental en el desarrollo cognitivo, al favorecer el 

fortalecimiento de competencias tales como el pensamiento 

divergente y la solución de problemas.  

El cuentacuentos se presenta como una estrategia pedagógica 

fundamental para múltiples dimensiones cognitivas, emocionales y 

culturales. La eficaz implementación de esta metodología en el 

aula posee la capacidad de transformar las experiencias educativas 

dentro de contextos significativos y creativos y esta habilidad 

creativa tiene relación con la solución de problemas.  

3.2.1.5 Tipos de historias consideradas en los talleres del cuentacuentos  

En talleres de cuentacuentos para niños de 5 años, se suelen considerar 

los siguientes tipos de historias: 

a) Cuentos clásicos: Relatos tradicionales que son conocidos y 

valorados por su calidad y enseñanza. 

b) Cuentos educativos: Relatos que enseñan lecciones sobre valores, 

emociones y habilidades. 

c) Cuentos folclóricos o tradicionales. 
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3.2.1.6 Momentos pedagógicos de la narración en los talleres del 

cuentacuentos  

En la estructura de organización de la planificación de los talleres de 

cuentacuentos se consideró: 

1. Datos informativos: Consigna el nombre de la institución, lugar, 

fecha y título del taller, así como el público participante y los 

responsables. 

2. Descripción de interés y necesidades que justifique el taller: 

Resume las necesidades detectadas en los estudiantes y el motivo 

por el cual el taller es necesario para fortalecer sus aprendizajes.  

3. Planificación: Incluye el área principal desarrollo del área 

comunicación, así como las competencias, capacidades y 

desempeños de acuerdo a la edad 5 años y forma de evaluación del 

taller (criterio de evaluación). 

4. Secuencia metodológica: Presenta de manera ordenada las 

actividades: 

a) Inicio: Preparación del ambiente y presentación del material a 

partir de la motivación con material concreto. 

b) Desarrollo: Momento de la narración, empleando recursos 

sonoros y visuales para engrandecer el proceso narrativo.  

c) Cierre: Replica de la actividad, representación del aprendizaje 

de los niños. 

3.2.2 Pensamiento crítico 

El pensamiento crítico se conceptualiza como un proceso reflexivo que 

involucra el análisis y la evaluación, facilitando así que los individuos tomen 

decisiones informadas y adecuadas a contextos particulares. Esto conlleva la 

utilización de la interpretación de datos, la evaluación de múltiples 

perspectivas y la aplicación de un razonamiento crítico para alcanzar 

conclusiones que sean lógicas y fundamentadas (Facioni, 2015).  

Esta definición resalta el pensamiento crítico como clave en la toma de 

decisiones. La identificación de múltiples enfoques muestra que el 

pensamiento crítico es tanto una competencia cognitiva como un proceso 
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social. La dimensión social es esencial para fomentar el aprendizaje 

colaborativo que mejora el análisis de situaciones. Esto coincide con las 

tendencias educativas actuales que ven el trabajo colaborativo como esencial 

para desarrollar habilidades críticas en entornos complejos.  

El pensamiento crítico se concibe como la habilidad de analizar y evaluar 

procesos de razonamiento con el objetivo de optimizar la calidad del 

pensamiento. Este enfoque busca no únicamente la comprensión de la lógica 

subyacente a las ideas, sino también la capacidad de cuestionar y sintetizar 

diversas fuentes de información (Paul & Elder, 2003).  

La recomendación de optimizar el pensamiento es de gran relevancia, ya que 

implica un proceso continuo de autoevaluación y de adquisición de 

conocimientos. Este enfoque fomenta la metacognición, habilitando a los niños 

no solo para cultivar habilidades de pensamiento crítico, sino también para 

llevar a cabo una reflexión sobre su propio proceso cognitivo. Sin embargo, es 

imperativo que este análisis se lleve a cabo de manera prospectiva; una 

aproximación que se limite únicamente a la crítica, sin un marco constructivo, 

podría culminar en la inacción en el proceso de toma de decisiones. Es esencial 

concebir el pensamiento crítico como una competencia dinámica que 

promueve la acción, en lugar de entenderlo únicamente como una evaluación 

estática.  

El pensamiento crítico se conceptualiza como una disciplina cognitiva que 

integra diversas habilidades y procesos de razonamiento, facilitando la 

generación de pensamientos independientes a través de la evaluación y la 

reflexión sobre creencias y suposiciones (Lipman, 1988).  

Esta definición resalta la autonomía del pensamiento crítico y su fomento de la 

independencia cognitiva. La autonomía es clave en la educación infantil, pues 

busca que los niños formen sus propias ideas y reconozcan su juicio. Sin 

embargo, la autonomía debe equilibrarse con la cooperación y guía de los 

educadores, clave en el desarrollo de competencias desde temprana edad.  

3.2.2.1 Bases neurocientíficas del pensamiento crítico 
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a) Procesos cognitivos involucrados en el pensamiento crítico 

(memoria de trabajo, función ejecutiva, atención). 

Los procesos cognitivos que fundamentan el pensamiento crítico 

abarcan la memoria de trabajo, las funciones ejecutivas y los 

mecanismos de atención. La memoria de trabajo desempeña un 

papel fundamental, ya que posibilita a los individuos almacenar y 

manipular información de manera temporal con el fin de abordar 

problemas complejos. Las funciones ejecutivas, que incluyen 

competencias como la planificación, la inhibición y la flexibilidad 

cognitiva, son fundamentales para el razonamiento crítico y el 

proceso de toma de decisiones. 

Si bien se reconoce de manera generalizada la relevancia de estos 

procesos, es fundamental considerar que el enfoque tradicional de 

promover estas habilidades en contextos educativos a menudo se 

restringe a la memorización y la repetición. Este enfoque podría 

resultar inadecuado y no fomentar las habilidades necesarias para 

llevar a cabo un análisis crítico eficaz. Es fundamental, en 

consecuencia, desarrollar enfoques pedagógicos que fomenten la 

memoria de trabajo y las funciones ejecutivas mediante actividades 

deliberadas y desafiantes que incorporen la solución de problemas, 

garantizando así un desarrollo integral y equilibrado del 

pensamiento crítico en los niños desde las primeras etapas de su 

infancia. 

b) Desarrollo del lóbulo prefrontal y su relación con el pensamiento 

crítico. 

El lóbulo prefrontal constituye la región cerebral encargada de las 

funciones ejecutivas, las cuales son esenciales para el desarrollo del 

pensamiento crítico. Durante la infancia, se observa un desarrollo 

considerable del lóbulo prefrontal, lo que facilita un mayor control 

sobre los procesos cognitivos y la toma de decisiones. La 

incorporación de actividades que estimulan esta región puede ser 

crucial para mejorar el pensamiento crítico. 
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No obstante, es esencial señalar que las experiencias de aprendizaje 

no ejercen un impacto homogéneo en el desarrollo del lóbulo 

prefrontal. Un entorno de aprendizaje propicio, que fomente la 

exploración y la creatividad, resulta fundamental. Investigaciones 

recientes indican que las experiencias de intensa carga afectiva y 

social, tales como las que se manifiestan en la práctica del 

cuentacuentos, pueden contribuir de manera significativa al 

desarrollo de esta región cerebral, facilitando la formación de 

conexiones neuronales fundamentales para el pensamiento crítico. 

c) Plasticidad cerebral y el aprendizaje basado en el razonamiento. 

La plasticidad cerebral se define como la capacidad del cerebro 

para adaptarse y reestructurarse a lo largo de su desarrollo y 

experiencia vital. Durante los primeros años de vida, el cerebro 

exhibe una plasticidad significativa, lo que indica que las 

experiencias de aprendizaje, como las facilitadas a través de la 

narración de historias, pueden ejercer una influencia duradera en el 

desarrollo de habilidades críticas. 

Si bien la plasticidad cerebral presenta una oportunidad singular 

para desarrollar habilidades de pensamiento crítico, es importante 

considerar que no todas las experiencias de aprendizaje inducirán 

esta plasticidad de forma beneficiosa. Es fundamental considerar el 

contexto en el cual se presenta la información; un entorno 

enriquecido que fomente el razonamiento activo y colaborativo 

maximizará los beneficios asociados a la plasticidad cerebral. De 

esta manera, sería ventajoso incorporar actividades narrativas que 

no únicamente atraigan la atención del infante, sino que también 

promuevan un aprendizaje reflexivo y analítico. 

3.2.2.2 Teorías pedagógicas que sustentan el desarrollo del pensamiento 

crítico en la infancia 

a) Teoría cognitivismo de Piaget 1952 

El desarrollo cognitivo transcurre a través de distintas etapas, cada 

una de las cuales proporciona un marco particular que facilita el 
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desarrollo del pensamiento crítico. Durante la fase preoperacional, 

que abarca de los 2 a los 7 años, los infantes comienzan a emplear 

símbolos, lo cual es esencial para el avance del pensamiento 

crítico. No obstante, todavía no son capaces de llevar a cabo 

operaciones lógicas de manera consistente (Piaget, 1952). 

Esta teoría sobre el desarrollo cognitivo es sólida, pero sugiere que 

puede ser demasiado rígida al no considerar habilidades avanzadas 

en niños en momentos atípicos. Su teoría resalta que la interacción 

con el entorno es crucial para adquirir habilidades críticas. Destaca 

que la educación debe seguir el desarrollo natural del niño, 

promoviendo experiencias que fortalezcan el razonamiento lógico 

y el pensamiento crítico.  

b) Teoría constructivista de Ausubel y Vygotsky 

Postula que la efectividad del aprendizaje se maximiza al 

vincularlo con los conocimientos previos; en otras palabras, la 

nueva información debe ser integrada en las estructuras cognitivas 

ya existentes (Ausubel, 1983). 

El enfoque constructivista fomenta la individualización en el 

aprendizaje, pero hay críticas sobre su falta de atención a la 

evaluación crítica de la información. Se sugiere integrar 

metodologías que conecten nuevos conocimientos con 

experiencias previas y fomenten la reflexión crítica. Se puede 

implementar mediante estrategias que usen la narración de historias 

para mejorar la adquisición de conceptos y fomentar el 

pensamiento crítico en los niños.  

El enfoque de Vygotsky, enfatizó la relevancia del entorno social 

y cultural en el proceso de desarrollo cognitivo, a través del 

concepto de zona de desarrollo próximo, que subraya cómo la 

interacción con otros individuos propicia el aprendizaje. Esta 

señala que el lenguaje desempeña una función fundamental en el 

desarrollo del pensamiento crítico (Vygotsky, 1978). 
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Este aporte teórico es relevante en la educación actual por destacar 

la construcción del conocimiento. Se puede cuestionar la falta de 

atención a las variaciones individuales en las interacciones 

sociales. Incorporar experiencias de narración en su teoría 

fortalecería la exploración conjunta de conceptos, fomentando así 

la interpretación crítica y el pensamiento autónomo de los niños. El 

cuentacuentos se convierte en un medio de transmisión cultural y 

desarrollo colaborativo del pensamiento crítico.  

3.2.2.3 Modelos sobre el pensamiento crítico  

a) Modelo de Ennis: Define el pensamiento crítico como un 

pensamiento reflexivo y razonable centrado en la toma de 

decisiones.  

Este modelo propone que el pensamiento crítico se conforma de 

habilidades particulares, tales como la identificación de 

argumentos, la evaluación de dichos argumentos y la interpretación 

de información (Ennis, 1996).  

A pesar de que el modelo de Ennis describe habilidades específicas 

de forma clara, puede sonar demasiado mecánico, simplificando el 

pensamiento crítico a solo habilidades enumeradas. La enseñanza 

del pensamiento crítico podría mejorar al integrar mejor 

habilidades cognitivas y emocionales.  

b) Modelo de Bloom: Relación entre el pensamiento crítico y los 

niveles de análisis, evaluación y creación.  

La taxonomía de Bloom delinea los niveles de procesos cognitivos 

en un marco jerárquico, progresando desde el conocimiento y la 

comprensión hasta la aplicación, el análisis, la síntesis y la 

evaluación. Este enfoque ha ejercido una influencia significativa 

en el ámbito educativo y ha establecido un marco para la 

articulación de los objetivos de aprendizaje (Vendrell-Morancho & 

Valero, 2025) . 
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El modelo de Bloom es clave para el pensamiento crítico, pero 

algunos críticos advierten que aplicarlo sin evaluar la relación entre 

habilidades puede llevar a una comprensión superficial. Se sugiere 

que los educadores incluyan actividades que ayuden en la 

transición entre niveles, evitando la simple memorización y tareas 

mecánicas. 

c) Modelo de Paul y Elder: Incluye elementos del pensamiento 

crítico como la claridad, precisión, relevancia y lógica.  

Este modelo pone énfasis en el proceso metacognitivo asociado al 

pensamiento crítico, subrayando la relevancia de la autoevaluación 

y la interrogación de los estándares y normas que rigen el 

pensamiento (Paul & Elder, 2003).  

Este enfoque tiene un valor significativo, pero puede ser un reto 

para los estudiantes más jóvenes en desarrollo de habilidades 

metacognitivas. Se sugiere incluir actividades de narración que 

permitan a los niños reflexionar sobre su comprensión y fomentar 

la autoevaluación.  

d) Enfoque de Lipman: Pensamiento crítico en la educación infantil 

a través de la filosofía para niños. 

La instrucción en pensamiento crítico debería concebirse como un 

proceso colaborativo y orientado al diálogo, en el cual los 

educadores desempeñan el papel de facilitadores (Lipman, 1988).  

Este enfoque es eficaz en la educación infantil, pero requiere que 

los educadores estén bien preparados. La falta de formación puede 

limitar la efectividad del enfoque, por lo que los formadores deben 

estar capacitados en metodologías que promuevan el aprendizaje 

colaborativo y el pensamiento crítico.  

3.2.2.4 Importancia del desarrollo del pensamiento crítico desde la 

infancia 

El fomento temprano del pensamiento crítico ha demostrado ser 

fundamental para el desarrollo integral de los infantes.  El pensamiento 
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crítico se ha consolidado como un conjunto de habilidades esenciales 

para individuos de todas las edades y niveles educativos (Medina & 

Pérez, 2021). Por lo tanto, fomentar el pensamiento crítico desde la 

infancia es fundamental para el desarrollo saludable de las habilidades 

cognitivas y sociales de los individuos en el futuro. Este enfoque 

cognitivo capacita a los niños para analizar situaciones, tomar 

decisiones fundamentadas y abordar la solución de problemas de 

manera efectiva.  

El currículo a menudo prioriza la memorización, limitando el 

pensamiento crítico en los estudiantes. Si los educadores involucran a 

los niños en actividades que fomenten el razonamiento, mejorará su 

rendimiento académico y su capacidad para enfrentar desafíos éticos y 

sociales.  

El desarrollo de habilidades críticas en las primeras etapas de la vida es 

un proceso fundamental que establece las bases para la aplicación del 

razonamiento analítico en la solución de conflictos y en la toma de 

decisiones informadas a lo largo de la vida (Valdés & Rovira, 2024). En 

consecuencia, el desarrollo del pensamiento crítico debe ser promovido 

como un componente esencial del currículo educativo.  

El desarrollo de competencias críticas fundamentales es crucial para la 

educación integral de los estudiantes, según Castañeda et al. (2024) es 

indispensable. En este contexto, la narración de cuentos se presenta 

como un recurso pedagógico eficaz para fomentar el desarrollo de 

dichas competencias, al facilitar la exploración creativa de relatos y 

promover la participación activa en el aula. 

3.2.2.5 Factores que influyen en el desarrollo del pensamiento crítico 

a) Influencia del entorno familiar en la estimulación del pensamiento 

crítico.  

El contexto familiar representa un elemento fundamental en la 

formación del pensamiento crítico en los infantes. La implicación 

activa de los progenitores en el proceso educativo de sus 

descendientes, junto con la creación de un entorno que promueva 
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el diálogo y la curiosidad intelectual, contribuye significativamente 

al desarrollo de competencias críticas. En los entornos familiares 

donde se promueve la discusión y el cuestionamiento, los niños 

tienden a mostrar un rendimiento superior en sus habilidades de 

pensamiento crítico (Chicaiza & Villamar, 2024). 

El ambiente familiar juega un papel crucial en el desarrollo tanto 

cognitivo como emocional, ya que las interacciones sociales que 

ocurren en el hogar influyen en el aprendizaje y en el desarrollo de 

habilidades esenciales. 

b) Rol del docente y el ambiente de aprendizaje en la educación 

inicial.  

La función del educador es fundamental en la promoción del 

pensamiento crítico en la educación infantil. Un educador 

competente debe desempeñar no solo el papel de facilitador del 

conocimiento, sino también el de fomentar un ambiente de 

aprendizaje en el que los niños se sientan a gusto al expresar sus 

ideas y formular preguntas. Un entorno de aprendizaje inclusivo 

que promueva la participación activa y adopte un enfoque atractivo 

hacia el contenido puede potenciar tanto la motivación de los 

estudiantes como su habilidad para realizar un pensamiento crítico 

(Novoa & Carrión, 2021).  

El educador debe implementar metodologías activas que faciliten a 

los estudiantes la exploración profunda de los temas y la defensa 

de sus ideas. 

c) Impacto de las tecnologías digitales en el desarrollo del 

pensamiento crítico. 

Las tecnologías digitales presentan nuevas oportunidades y retos 

en la promoción del pensamiento crítico en los infantes. Cuando se 

emplean de manera adecuada, las herramientas digitales pueden 

facilitar el acceso a la información y contribuir al desarrollo de 

habilidades críticas. No obstante, en ausencia de una gestión 

adecuada, también pueden convertirse en fuentes de distracción y 
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propiciar un consumo pasivo de la información. La educación debe 

enfatizar la enseñanza del uso responsable y crítico de estas 

tecnologías a partir de las primeras etapas de desarrollo (Castillo et 

al., 2023).  

Esto significa que, la incorporación de tecnologías digitales en el 

ámbito educativo puede actuar como un motor significativo para 

fomentar el pensamiento crítico, siempre que se capacite a los 

estudiantes en el análisis y la interpretación de la información. 

3.2.2.6 Dimensiones del pensamiento crítico  

Saiz y Rivas (2008) señala que el pensamiento crítico implica una 

reflexión sólida y sistemática, constituyendo un proceso activo de 

administración del conocimiento y que gradualmente se construye, 

indicando que este proceso tiene tres componentes:  

a) Razonamiento lógico 

Habilidad de generar inferencias coherentes y de comprender las 

relaciones lógicas que existen entre las ideas (Arancibia, 2022). En 

este marco, el razonamiento lógico abarca no solo la competencia 

en matemáticas, sino también la capacidad de articular y sustentar 

argumentos de manera coherente y organizada.  Asimismo, el 

desarrollo del razonamiento lógico puede ser potenciado mediante 

actividades tales como la narración de cuentos, en las cuales los 

niños deben seguir la estructura lógica de las historias y considerar 

diversas interpretaciones. 

b) Solución de problemas 

Es el proceso de identificar dificultades y explorar estrategias 

efectivas que faciliten su solución (Vega & Callejas, 2020). Este 

componente del pensamiento crítico se enfoca en la habilidad para 

abordar situaciones complejas y desarrollar soluciones efectivas.  

La utilización de narrativas para la enseñanza de la solución de 

problemas puede ofrecer un contexto seguro en el que los niños 
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tengan la oportunidad de practicar la toma de decisiones y la 

valoración de opciones alternativas. 

c) Toma de decisiones 

Representa una dimensión que implica la evaluación de 

alternativas y la elección de una respuesta idónea ante una 

circunstancia específica (Arancibia, 2022). Este aspecto es 

fundamental para el crecimiento y desarrollo individual del niño, 

dado que promueve la autonomía y la asunción de 

responsabilidades.  

Ofrecer a los niños diversas situaciones a través de la narración de 

cuentos en las que deban tomar decisiones puede fomentar la 

práctica y la internalización de este proceso, preparándolos para 

enfrentar situaciones de la vida cotidiana. 

3.3 Marco conceptual 

a) Pensamiento. Habilidad propia del ser humano que facilita generar ideas, tomar 

decisiones y resolver problemas involucrando el razonamiento, la reflexión y la 

imaginación. 

b) Crítico. Proceso de análisis minucioso donde se considera criterios de la persona 

respecto a un hecho percibido.  

c) Creatividad. Capacidad del ser humano de generar ideas originales e 

innovadoras. 

d) Cognitivo. Procesos mentales involucrados en el conocimiento, pensamiento, la 

memoria, la percepción y el aprendizaje. 

e) Neuroplasticidad. Habilidad del cerebro para poder adaptarse a nuevas 

experiencias, permitiendo aprender nuevas cosas. 

f) Neurociencia. Estudio del sistema nervioso, explica el funcionamiento del 

cerebro y como afecta el comportamiento y emociones. 

g) Plasticidad cerebral. Capacidad del cerebro para cambiar, adaptarse en respuesta 

a nuevas experiencias y nuevos aprendizajes.  
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h) Narración. Relato real o imaginario que transmite ideas, emociones y 

experiencias.  

i) Cuento. Relato breve que narra una historia, generalmente de ficción, con 

personajes y un mensaje. 

j) Redes neuronales. Sistema de inteligencia artificial que imitan el funcionamiento 

del cerebro para prender y reconocer patrones de datos. 

k) Problemas. Situaciones que presentan dificultades o desafíos que requieren 

soluciones.  

l) Conflictos. Desacuerdos entre personas o grupo debido a diferencia de interés, 

valores o necesidades. 
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CAPÍTULO IV 

METODOLOGÍA 

4.1 Tipo y nivel de investigación 

El proyecto se sitúa en una investigación aplicada. Según Hernández-Sampieri & 

Mendoza (2019), considera que el propósito es la búsqueda de conocimiento el cual 

resuelve un problema en concreto. En este caso se busca a través de la aplicación de 

los talleres de cuentacuentos elevar el nivel de pensamiento crítico que inicialmente 

tienen los niños. El nivel es explicativo, Para León y Montero (1997),  este alcance 

busca establecer la relación causa efecto de un tratamiento sobre la dependiente. Para 

el caso de este proyecto, busca conocer si influye de manera positiva o no la aplicación 

del tratamiento sobre la variable problema.  

4.2 Diseño de la investigación 

El diseño es pre experimental de pre y post test, Campbell y Stanley (1995) proponen 

este tipo de diseño, señalando que, se basa exclusivamente en un único grupo de 

estudio (grupo experimental), lo que, si bien facilita la observación de variaciones en 

los participantes, limita la capacidad de establecer una relación causal robusta debido 

a la ausencia de control sobre variables externas.  

La representación del diseño es el siguiente: 

Ge: O1 ---- X ------ O2 

Ge: Grupo experimental 

O1: Observación pre test 

X: Tratamiento 

O2: Observación post test 
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4.3 Descripción ética de la investigación  

La responsabilidad ética del investigador es un aspecto que se considera en este 

proyecto y que se describe en lo siguiente: 

• Citar y Referenciar en Normas APA 7ma edición con la finalidad de evitar el 

plagio o copia y brindar los créditos a los autores y su investigación referenciada. 

• Los padres de familia otorgarán el consentimiento informado antes de ejecutar el 

proyecto. 

• El director de la Institución Educativa mediante un documento debe dar las 

facilidades para que se ejecute el proyecto en esta unidad de análisis. 

• Los talleres de cuentacuentos serán evaluados y aprobados antes de su 

administración por profesionales en el área de educación (directora, profesora 

titular del aula y una docente universitaria en educación inicial) 

• Los datos y resultados no serán modificados. 

4.4 Población y muestra  

Blanco (2011) es el “conjunto de individuos en los cuales está interesado el 

investigador” (p. 43). Mientras que la muestra para el autor es, “una porción de sujetos 

que deberá ser representativa si se quiere generalizar los resultados al total de la 

población” (p. 43), respecto a esta definición es importante que es definido para 

investigaciones sobre todo de tipo básicas. En este sentido, la población es el total de 

niños matriculados en la institución educativa considerada como unidad de análisis 

para el año académico 2025 que en total son 84 niños de tres a cinco años de edad, 

y que se detalla a continuación: 

Tabla 2 

Estudiantes matriculados en la institución educativa 

Aula Masculino Femenino Sub total 

3 años 21 19 40 niños 

4 años 12                13                                    25 niños 

5 años 9 10 19 niños 

Total 84 niños 
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Respecto al tamaño de la muestra, siendo un muestreo no probabilístico intencionado, 

se consideró trabajar únicamente con los niños de cinco años que presentaron un nivel 

no adecuado en el desarrollo de pensamiento crítico que fueron 19 niños matriculados 

en el aula de 5 años. 

4.5 Procedimiento   

La investigación científica al ser un proceso ordenado, los pasos que se van a seguir 

para ejecutar el proyecto son: 

• Construcción del instrumento de investigación en bases al sustento teórico 

establecido por Saiz y Rivas (2008) donde considera tres dimensiones 

(razonamiento lógico, solución de problemas y toma de decisiones), esta estará 

orientada por un especialista en la educación inicial, un investigador que publico 

su artículo científico en la variable pensamiento crítico y un profesional con 

competencias en procesamiento y análisis de datos. 

• El instrumento elaborado, pasó por un proceso de evaluación por tres profesionales 

en el área de las ciencias sociales, de preferencia que realizaron una investigación 

en pensamiento crítico y/o investigador Renacyt, quienes determinaron la validez 

del instrumento de investigación. 

• Validado el instrumento, se recogerá los datos de una muestra piloto, y serán 

procesados y analizados con la prueba de fiabilidad de Omega de McDonald’s para 

demostrar la confiabilidad estadística de este documento de recolección de datos. 

• Validado y fiable el instrumento, se procederá a realizar la primera observación 

(pre test) y luego de la aplicación de los talleres de cuentacuentos, se realizará la 

segunda observación (post test) 

• Los datos recolectados después de estas dos observaciones, serán procesados y 

analizados con la prueba estadística que permita contrastar la hipótesis. 

• Los resultados serán interpretados y a partir de esta se realizará la discusión, 

conclusiones y recomendaciones, y culminar con el informe final. 

4.6 Técnica e instrumentos 

Tomando en cuenta que la población la conforman niños en la edad infantil, la técnica 

apropiada a utilizar es la observación directa, para Palomino et al. (2015) es “cuando 

el investigador se pone en contacto personalmente con el hecho o fenómeno que trata 
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de investigar” (p. 163). El instrumento a elaborar será una escala de medición tipo 

Likert, es un instrumento de medición empleado en estudios sociales y de opinión, 

destinado a valorar las actitudes, opiniones, percepciones y otros indicadores que 

muestran los individuos con respecto a un tema específico.  

El instrumento de investigación fue validado por tres profesionales de la especialidad 

de educación o con grado académico en la especialidad quienes determinaron que el 

instrumento se puede aplicar y se detalla a continuación: 

Tabla 3 

Validación del instrumento de investigación 

Nº Apellidos y Nombres Grado Académico Decisión 

1 Chambi Ancori Octavio Doctor en Educación Aplicable  

2 Ríos Navío Jenny Doctor en Educación  Aplicable 

3 Juro Llamocca Miguel Ángel Doctor en Educación Aplicable 

 

Respecto a la fiabilidad estadística del instrumento en base al coeficiente de Alpha de 

Cronbach es muy aceptable debido a que alcanzo un coeficiente casi cercano a 1 y que 

a continuación se detalla: 

Tabla 4 

Fiabilidad del instrumento 

Cronbach's Alpha N of Items 

,957 36 

4.7 Análisis estadístico  

Anderson et al. (2008) señala que, para realizar una comparación de muestras 

relacionadas con medición cualitativa o cuantitativa, este último si no cumple una 

distribución normal de los datos, entonces se utiliza la prueba de rangos con signos de 

Wilcoxon. En este sentido, tomando en cuenta que los datos que se van a registrar para 

medir el nivel de pensamiento crítico de los niños serán datos ordinales le corresponde 

esta prueba no paramétrica. 
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CAPÍTULO V 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

5.1 Análisis descriptivo de resultados 

5.1.1 Análisis descriptivo durante el pre y post test  

Figura 1 

Distribución según el nivel de desempeño del pensamiento crítico durante el 

pre y post test 

 

Interpretación:  

En la Figura 1, refleja que del total de la muestra (19 niños), durante el recojo 

de los datos con el instrumento de investigación a través de la observación antes 

de la aplicación del tratamiento, se observó que 15 niños se encontraban en un 

nivel de desempeño en inicio respecto al desarrollo del pensamiento crítico, 

debido a que al momento de la evaluación se registró que los niños no tenían 

un desarrollo inadecuado de razonamiento lógico, no podían  tomar de 

decisiones  y no mostraban un desarrollo de las habilidades para resolver 

problemas. Mientras que cuatro niños se encontraban en un nivel en proceso, 
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porque este grupo demostró que mostraban un razonamiento lógico aún con 

serias dificultades siendo necesario la orientación y apoyo del docente. 

Después de la administración del tratamiento, se observa que 12 y cuatro niños 

alcanzaron un nivel de desempeño del desarrollo del pensamiento crítico en 

logro esperado y logros destacado respectivamente, hecho que se evidenció 

porque estos niños demuestran un adecuado y correcto razonamiento lógico, 

reflejan que pueden tomar decisiones y un desarrollo adecuado en cuanto a sus 

habilidades para resolver problemas de manera autónoma. Asimismo, se 

observa que dos niños a pesar de recibir el tratamiento, no incrementaron el 

nivel de desarrollo de su pensamiento crítico, y solo un niño se encuentra en 

un nivel en proceso. 

Figura 2 

Distribución según el nivel de desempeño de razonamiento lógico durante el 

pre y post test 

 

Interpretación:  

En la Figura 2, refleja que del total de la muestra (19 niños), durante el recojo 

de los datos con el instrumento de investigación a través de la observación antes 

de la aplicación del tratamiento, se observó que 15 niños se encontraban en un 

nivel de desempeño en inicio respecto al desarrollo del razonamiento lógico, 

debido a que al momento de la evaluación se registró que los niños no 

reconocían los patrones de secuencia o seriación, no podían clasificar los 
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objetos por atributos, no comprendían las relaciones causa-efecto,  no podía 

realizar inferencias simples ni hacer analogías concretas. Mientras que cuatro 

niños se encontraban en un nivel en proceso, porque este grupo demostró que 

podían completar secuencias y patrones, clasificar, los objetos por atributos, 

comprendían las relaciones causa-efecto, podían realizar inferencias simples y 

hacer analogías concretas, pero siempre con apoyo del docente, no podían 

realizarlo de manera autónoma. 

Después de la administración del tratamiento, se observa que 12 y cuatro niños 

alcanzaron un nivel de desempeño del desarrollo del pensamiento crítico en 

logro esperado y logro destacado respectivamente, hecho que se evidenció 

porque estos niños realizan de manera correcta y autónoma el reconocimiento 

de patrones de secuencia o seriación, clasifican los objetos por atributos, 

comprenden relaciones causa-efecto,  realizan inferencias simples y logran 

realizar analogías concretas, sin la necesidad de que el docente o alguna otra 

persona pueda ayudarlos. Asimismo, se observa que dos niños a pesar de 

recibir el tratamiento, no incrementaron el nivel de desarrollo de su 

pensamiento crítico, y solo un niño se encuentra en un nivel en proceso. 

Figura 3 

Distribución según el nivel de desempeño de solución de problemas durante 

el pre y post test 

 

De acuerdo a la Figura 3, se observa que 14 y 5 niños antes de la aplicación del 

tratamiento, se encontraban en un nivel de desempeño en inicio y proceso 
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respectivamente, debido a que los niños observados inicialmente reflejaban 

debilidades notorias para identificar y verbalizar problemas cotidianos, buscar 

soluciones evitando la frustración de manera apresurada. Una vez aplicado el 

tratamiento, 10 y 7 niños alcanzaron un nivel de desempeño en proceso y logro 

esperado.  Asimismo, se observa que dos niños a pesar de recibir el tratamiento, 

no incrementaron el nivel de desempeño de solución de problemas. 

Sin embargo, en este post test la mayor parte de la muestra solo alcanzó un 

nivel de desempeño en proceso, es decir que mantienen las debilidades 

identificadas antes de la intervención, aunque no representan un problema 

significativo, ya que se manifiesta de manera leve.  

Figura 4 

Distribución según el nivel de desempeño de toma de decisiones durante el 

pre y post test 

 

Interpretación:  

En la Figura 4, refleja que del total de la muestra (19 niños), durante el recojo 

de los datos con el instrumento de investigación a través de la observación antes 

de la aplicación del tratamiento, se observó que 13 niños se encontraban en un 

nivel de desempeño en inicio respecto a la toma de decisiones, debido a que al 

momento de la evaluación se registró que los niños no realizaban la evaluación 

de opciones antes de decidir, no podían anticiparse a consecuencias inmediatas 

sobre las implicaciones de sus decisiones, ni realizar reflexión antes de decidir 
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en una situación cotidiana, por lo que evitaban participar en decisiones 

grupales. Mientras que seis niños se encontraban en un nivel en proceso, 

porque este grupo demostró que podían seleccionar una alternativa sin 

justificar su elección, expresaban con poca confianza sus opiniones, todo ello 

siempre con apoyo del docente, no podían realizarlo de manera autónoma. 

Después de la administración del tratamiento, se observa que 10 y cuatro niños 

alcanzaron un nivel de desempeño de toma de decisiones en logro esperado y 

logro destacado respectivamente, hecho que se evidenció porque estos niños 

desarrollaron la evaluación de opciones antes de decidir, así como la 

anticipación de consecuencias inmediatas y la reflexión previa en situaciones 

cotidianas, mostrando un punto de partida valioso para fortalecer estas 

habilidades, sin la necesidad de que el docente o alguna otra persona pueda 

ayudarlos. Asimismo, se observa que dos niños a pesar de recibir el 

tratamiento, no incrementaron el nivel de desarrollo de su pensamiento crítico, 

y tres niños se encuentran en un nivel en proceso. 

5.2 Contrastación de hipótesis  

5.2.1 Hipótesis general  

H0: La aplicación de talleres de cuentacuentos al abarcar la narración 

expresiva, la participación activa y la reflexión sobre las narrativas, no influye 

de manera positiva y significativa en el desarrollo de habilidades de 

pensamiento crítico en niños de cinco años dentro de una institución educativa 

en Abancay, 2025 al promover procesos cognitivos de comparación, deducción 

y reflexión acerca de los significados y mensajes implícitos presentes en las 

narrativas. 

H1: La aplicación de talleres de cuentacuentos al abarcar la narración 

expresiva, la participación activa y la reflexión sobre las narrativas, influye de 

manera positiva y significativa en el desarrollo de habilidades de pensamiento 

crítico en niños de cinco años dentro de una institución educativa en Abancay, 

2025 al promover procesos cognitivos de comparación, deducción y reflexión 

acerca de los significados y mensajes implícitos presentes en las narrativas.  
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Tabla 5 

Rangos de valores del nivel de pensamiento crítico antes y después de la 

intervención 

 N 
Mean 
Rank 

Sum of 
Ranks 

Pensamiento crítico 
(Post Test) - 

Pensamiento crítico 
(Pre Test) 

Negative 
Ranks 

0a ,00 ,00 

Positive Ranks 17b 9,00 153,00 
Ties 2c   

Total 19   

a. Pensamiento crítico (Post Test) < Pensamiento crítico (Pre Test) 
b. Pensamiento crítico (Post Test) > Pensamiento crítico (Pre Test) 
c. Pensamiento crítico (Post Test) = Pensamiento crítico (Pre Test) 

 

En la Tabla 5, se observa que, del total de la muestra, 17 niños alcanzaron 

rangos positivos, esto significa que incrementaron su nivel de desempeño 

respecto al desarrollo del pensamiento crítico. Mientras que dos niños no 

sufrieron ningún cambio, por lo tanto, siguen manteniéndose en un nivel en 

inicio. 

Tabla 6 

Prueba estadística de variación del nivel de pensamiento crítico entre el pre 

y post test 

 
Pensamiento crítico (Post Test) - Pensamiento 

crítico (Pre Test) 

Z -3,827b 
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,000130 

a. Wilcoxon Signed Ranks Test 
b. Based on negative ranks. 

 

De acuerdo a los resultados de la Tabla 6, se toma la decisión de rechazar la 

hipótesis nula e inferir que la aplicación de talleres de cuentacuentos influye 

de manera positiva y significativa en el desarrollo del pensamiento crítico de 

este grupo de niños dentro de la unidad de análisis. Esto se sustenta con la 

evidencia estadística, donde se refleja que el p valor es menor a 0.05 
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5.2.2 Hipótesis específica 1  

H0: La aplicación de talleres de cuentacuentos no incrementa el nivel de 

desarrollo del razonamiento lógico en niños de cinco años de una institución 

educativa de Abancay, 2025. 

H1: La aplicación de talleres de cuentacuentos incrementa el nivel de desarrollo 

del razonamiento lógico en niños de cinco años de una institución educativa de 

Abancay, 2025. 

Tabla 7 

Rangos de valores del nivel de razonamiento lógico antes y después de la 

intervención 

 N 
Mean 
Rank 

Sum of 
Ranks 

Razonamiento lógico 
(Post Test) - 

Razonamiento lógico 
(Pre Test) 

Negative 
Ranks 

0a ,00 ,00 

Positive 
Ranks 

17b 9,00 153,00 

Ties 2c   

Total 19   

a. Razonamiento lógico (Post Test) < Razonamiento lógico (Pre Test) 
b. Razonamiento lógico (Post Test) > Razonamiento lógico (Pre Test) 
c. Razonamiento lógico (Post Test) = Razonamiento lógico (Pre Test) 

En la Tabla 7, se observa que, del total de la muestra, 17 niños alcanzaron 

rangos positivos, esto significa que incrementaron su nivel de desempeño 

respecto al desarrollo del razonamiento lógico. Mientras que dos niños no 

sufrieron ningún cambio, por lo tanto, siguen manteniéndose en un nivel en 

inicio. 

Tabla 8 

Prueba estadística de variación del nivel de razonamiento lógico entre el pre 

y post test 

 
Razonamiento lógico (Post Test) - 
Razonamiento lógico (Pre Test) 

Z -4,025b 
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,000057 

a. Wilcoxon Signed Ranks Test 
b. Based on negative ranks. 
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De acuerdo a los resultados de la Tabla 8, se toma la decision de rechazar la 

hipótesis nula e inferir que la aplicación de talleres de cuentacuentos influye 

de manera positiva y significativa en el desarrollo del razonamiento lógico de 

este grupo de niños dentro de la unidad de análisis. Esto se sustenta con la 

evidencia estadística, donde se refleja que el p valor es menor a 0.05 

5.2.3 Hipótesis específica 2  

H0: La aplicación de talleres de cuentacuentos no incrementa el nivel de 

desarrollo de las habilidades para la solución de problemas en niños de cinco 

años de una institución educativa de Abancay, 2025. 

H1: La aplicación de talleres de cuentacuentos incrementa el nivel de desarrollo 

de las habilidades para la solución de problemas en niños de cinco años de una 

institución educativa de Abancay, 2025. 

Tabla 9 

Rangos de valores del nivel de solución de problemas antes y después de la 

intervención 

 N Mean Rank 
Sum of 
Ranks 

Solución de 
problemas (Post 

Test) - Solución de 
problemas (Pre Test) 

Negative 
Ranks 

0a ,00 ,00 

Positive 
Ranks 

17b 9,00 153,00 

Ties 2c   

Total 19   

a. Solución de problemas (Post Test) < Solución de problemas (Pre Test) 
b. Solución de problemas (Post Test) > Solución de problemas (Pre Test) 
c. Solución de problemas (Post Test) = Solución de problemas (Pre Test) 

En la Tabla 9, se observa que, del total de la muestra, 17 niños alcanzaron 

rangos positivos, esto significa que incrementaron su nivel de desempeño 

respecto a la solución de problemas. Mientras que dos niños no sufrieron 

ningún cambio, por lo tanto, siguen manteniéndose en un nivel en inicio. 

 

 

 

  

 

    

 

  

   

 

  

  

  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

 

  

 

    

 

  

   

 

  

  

  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

 



- 52 de 193 - 

 

Tabla 10 

Prueba estadística de variación del nivel de solución de problemas entre el 

pre y post test 

De acuerdo a los resultados de la Tabla 10, se toma la decision de rechazar la 

hipótesis nula e inferir que la aplicación de talleres de cuentacuentos influye 

de manera positiva y significativa en el desarrollo de solución de problemas en 

este grupo de niños dentro de la unidad de análisis. Esto se sustenta con la 

evidencia estadística, donde se refleja que el p valor es menor a 0.05 

5.2.4 Hipótesis específica 3  

H0: La aplicación de talleres de cuentacuentos no incrementa el nivel en la 

toma de decisiones en niños de 5 años en una institución educativa de Abancay, 

2025 

H1: La aplicación de talleres de cuentacuentos incrementa el nivel en la toma 

de decisiones en niños de 5 años en una institución educativa de Abancay, 2025 

Tabla 11 

Rangos de valores del nivel de toma de decisiones antes y después de la 

intervención 

  N 
Mean 
Rank 

Sum of 
Ranks 

Toma de 
decisiones (Post 
Test) - Toma de 
decisiones (Pre 

Test) 

Negative Ranks 0a ,00 ,00 
Positive Ranks 17b 9,00 153,00 

Ties 2c   

Total 19   

a. Toma de decisiones (Post Test) < Toma de decisiones (Pre Test) 
b. Toma de decisiones (Post Test) > Toma de decisiones (Pre Test) 
c. Toma de decisiones (Post Test) = Toma de decisiones (Pre Test) 

 

 
Solución de problemas (Post Test) - Solución 

de problemas (Pre Test) 

Z -3,945b 
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,000080 

a. Wilcoxon Signed Ranks Test 
b. Based on negative ranks. 
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En la Tabla 11, se observa que, del total de la muestra, 17 niños alcanzaron 

rangos positivos, esto significa que incrementaron su nivel de desempeño 

respecto a la toma de decisiones. Mientras que dos niños no sufrieron ningún 

cambio, por lo tanto, siguen manteniéndose en un nivel en inicio. 

Tabla 12 

Prueba estadística de variación del nivel de toma de decisiones entre el pre y 

post test 

 

De acuerdo a los resultados de la Tabla 12, se considera rechazar la hipótesis 

nula e inferir que la aplicación de talleres de cuentacuentos influye de manera 

positiva y significativa en el desarrollo de toma de decisiones en este grupo de 

niños dentro de la unidad de análisis. Esto se sustenta con la evidencia 

estadística, donde se refleja que el p valor es menor a 0.05 

5.3 Discusión 

Los hallazgos de la tesis dan a conocer que la implementación de talleres de 

cuentacuentos tuvo una influencia positiva y significativa en el desarrollo del 

pensamiento crítico de los niños de cinco años que participaron en el estudio. Estos 

resultados se fundamentan en la comparación entre las mediciones del pre y post test, 

las cuales evidencian mejoras significativas en las tres dimensiones evaluadas: 

razonamiento lógico, toma de decisiones y solución de problemas. El análisis con la 

prueba de rangos con signos de Wilcoxon reveló valores de p por debajo de 0.05 en 

todos los casos, lo que facilitó el rechazo de las hipótesis nulas y evidenció la 

efectividad de la intervención.  

Estos hallazgos son congruentes con lo propuesto por Portilla et al. (2021), quienes 

enfatizan que la narración de historias, más allá de su naturaleza lúdica, representa una 

competencia narrativa fundamental para la mejora de las habilidades cognitivas y 

comunicativas. En la presente tesis, la mejora notoria en las habilidades de 

 
Toma de decisiones (Post Test) - Toma de 

decisiones (Pre Test) 

Z -3,727b 
Asymp. Sig. (2-

tailed) 
0,000194 

a. Wilcoxon Signed Ranks Test 
b. Based on negative ranks. 
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razonamiento, toma de decisiones y solución de problemas en los niños valida que la 

estrategia narrativa a través del cuentacuentos va más allá del mero entretenimiento, 

convirtiéndose en una herramienta pedagógica poderosa en los procesos de análisis y 

reflexión.  

De acuerdo con el enfoque neurocientífico, Burgos y Cabrera (2021) sustentan que la 

recepción de narrativas estimula la corteza prefrontal, el sistema límbico y regiones 

vinculadas al lenguaje, favoreciendo procesos de planificación, evaluación e 

integración del conocimiento. El incremento del nivel respecto al razonamiento lógico 

y solución de problemas observado en los niños del grupo experimental en parte se 

atribuye a la estimulación cerebral estimulada por las narraciones activas. La 

activación de redes neuronales y el fenómeno de la neuroplasticidad, conforme a lo 

expuesto por Sánchez (2022), facilitan la comprensión del hecho de que, tras talleres 

de narración con esta estrategia, los niños manifestaron un aumento en la autonomía 

para identificar patrones, comprender relaciones de causa y efecto, así como en la 

formulación de inferencias.  

El marco teórico apoyó la intervención a través de teorías pedagógicas que, cuando 

están conectadas a los resultados, refuerzan la relevancia de la estrategia 

implementada. Piaget (1952), según lo referenciado por Barreto et al. (2024) señala 

que, en la fase preoperacional, los infantes desarrollan su conocimiento mediante 

procesos de imaginación y simbolización. Este fenómeno se evidencia en el progreso 

registrado en el razonamiento lógico, puesto que la estructura de las narrativas y las 

actividades de reflexión relacionadas facilitaron a los niños la interpretación de 

secuencias, el análisis de consecuencias y el desarrollo de hipótesis. El presente 

hallazgo se alinea con los resultados obtenidos por Achulli (2025), quien concluyó que 

la mayoría de los niños de cinco años se encuentran en etapas iniciales o intermedias 

de desarrollo del pensamiento crítico. Además, su investigación sugiere que las 

estrategias pedagógicas tradicionales no siempre son eficaces en la promoción de este 

tipo de pensamiento. En este contexto, el enfoque del cuentacuentos abordó dicha 

carencia metodológica.  

Desde la perspectiva de la teoría del aprendizaje significativo propuesta por Ausubel 

(1963), las mejoras identificadas en el proceso de toma de decisiones pueden ser 

comprendidas como el resultado de la interrelación entre las narrativas y las 

experiencias previas de los infantes. Como indican Iruri y Villafuerte (2022), la 
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práctica del cuentacuentos genera un entorno significativo y estimulante que favorece 

la comprensión de nuevos conceptos. En la práctica, las sesiones facilitaron que los 

niños establecieran conexiones entre los dilemas morales o las problemáticas 

enfrentadas por los personajes y situaciones del día a día, lo que a su vez potenció su 

habilidad para evaluar alternativas y anticipar consecuencias.  

De acuerdo con la teoría socio-constructivista de Vygotsky (1978), los resultados 

indican que la interacción social facilitada durante los talleres desempeñó un papel 

fundamental en el desarrollo de habilidades críticas. La implicación activa en la 

narración y en el análisis colaborativo de las historias facilitó un contexto para la co-

construcción de significados, acorde a lo sugerido por García-Martín et 

al. (2021). Esto se alinea con lo señalado por Soto et al. (2023) sostiene que el 

desarrollo del pensamiento crítico se ve potenciado cuando los estudiantes enriquecen 

sus competencias para abordar problemas académicos y sociales a través del diálogo 

y la reflexión facilitada por el educador.  

El progreso notable en la dimensión de solución de problemas se alinea con la 

caracterización realizada por Vega y Callejas (2020), quienes subrayan que esta 

competencia abarca la identificación de desafíos y la indagación de estrategias eficaces 

para su solución. Durante las sesiones de narración, las tramas presentaban conflictos 

que los niños debían examinar, creando un ambiente seguro que propiciaba la 

formulación de alternativas. Por consiguiente, los hallazgos indicaron que tras la 

intervención, los niños demostraron una mayor capacidad para resolver problemas de 

manera autónoma, lo cual es consistente con lo señalado por Carrasco (2023) respecto 

a la importancia de la observación de indicadores específicos para evaluar el 

pensamiento crítico en la educación infantil.  

Con respecto al impacto emocional, si bien esta variable no fue evaluada directamente 

en el presente estudio, es pertinente señalar que investigadores como Rondón (2018) 

y Correa (2009) subrayan que la práctica del cuentacuentos contribuye al fomento de 

la empatía y a la regulación emocional. Es plausible que estos elementos hayan 

desempeñado un papel indirecto en la mejora del pensamiento crítico, dado que la 

interpretación de emociones y la identificación con los personajes pueden afectar la 

toma de decisiones y la solución de problemas.  
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En la literatura analizada, se identifican algunos estudios que reportan resultados 

dispares. Miranda-Contreras et al. (2021) no encontraron una correlación significativa 

entre la comprensión lectora y el pensamiento crítico en su muestra, lo que indica que 

la relación no es intrínseca y que se requiere una intervención específica. En 

contraposición, el presente estudio valida que, al contextualizar la narración dentro de 

una estrategia estructurada que incorpora actividades de reflexión y análisis, es posible 

lograr avances significativos. Este aspecto también guarda relación con el trabajo de 

Mendoza y Arteaga (2023), quienes argumentan que la implementación de estrategias 

creativas y activas resulta fundamental para abordar el bajo rendimiento en habilidades 

de inferencia y suposición observado en los estudiantes.  

Desde una perspectiva metodológica, la eficacia observada en este estudio puede ser 

atribuida a la interactividad intrínseca al cuentacuentos, la cual fue identificada por 

Aranguren (2020) como un factor que facilita la construcción dinámica del 

conocimiento. La oportunidad de formular preguntas, debatir narrativas y participar 

de manera activa facilitó un aprendizaje más intenso, conforme a lo indicado por 

Castañeda et al. (2024) acerca de la importancia de incorporar recursos que promuevan 

el desarrollo de competencias críticas en el currículo educativo.  

Un factor adicional que ayuda a clarificar los resultados es la relación existente entre 

la narrativa oral y el enriquecimiento del vocabulario y la comprensión lingüística, tal 

como lo indica Pérez (2016). La expansión del repertorio verbal y conceptual de los 

niños puede haber contribuido a la generación de argumentos y a la formulación de 

soluciones más elaboradas, factores fundamentales para el desarrollo del pensamiento 

crítico, según lo indicado por Paul y Elder (2003). Esto respalda la noción de que el 

desarrollo del lenguaje y el pensamiento crítico están intrínsecamente relacionados.  

La mejora identificada en todas las dimensiones evaluadas puede igualmente 

relacionarse con la potenciación de las funciones ejecutivas, las cuales se destacan en 

el marco teórico como esenciales para el desarrollo del pensamiento crítico (Burgos & 

Cabrera, 2021). Las actividades narrativas presentaron desafíos cognitivos que 

requieren la utilización de la memoria de trabajo, la planificación y la flexibilidad 

cognitiva, elementos fundamentales para el razonamiento lógico, la toma de decisiones 

y la solución de problemas.  
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La interrelación entre el marco teórico y los hallazgos empíricos evidencia que la 

metodología del cuentacuentos, implementada de forma sistemática y con metas 

definidas, constituye una estrategia pedagógica efectiva para fomentar el desarrollo 

del pensamiento crítico en la educación infantil. Los resultados respaldan la 

afirmación hecha por Valdés y Rovira (2024) con respecto a la necesidad de fomentar 

estas habilidades desde la primera infancia como un componente integral del plan de 

estudios, destinado a mejorar las habilidades analíticas y la toma de decisiones 

informadas a lo largo de la vida de uno.  

Sin embargo, el análisis también indica que dos niños no evidenciaron mejoras 

significativas, lo que sugiere la necesidad de contemplar factores individuales tales 

como el entorno familiar (Chicaiza & Villamar, 2024) o la motivación intrínseca. Esto 

se alinea con los hallazgos de Núñez-Lira et al. (2020), quienes argumentan que las 

deficiencias en la promoción del pensamiento crítico pueden ser atribuibles a la 

carencia de herramientas cognitivas adecuadas y a la implementación de estrategias 

pedagógicas ineficaces. En este contexto, investigaciones futuras podrían examinar la 

manera de contextualizar la estrategia del cuentacuentos en relación con diferentes 

estilos de aprendizaje o condiciones socioemocionales.  

Los hallazgos corroboran que el desarrollo del pensamiento crítico no ocurre de forma 

automática, sino que es un proceso que necesita de ambientes educativos que fomenten 

la curiosidad, la reflexión y la creatividad, como afirman Valverde-Gutiérrez y 

Esteves-Gutiérrez (2024). En este contexto, el cuentacuentos se configura como una 

herramienta multifacética que integra la estimulación cognitiva, la interacción social, 

el desarrollo lingüístico y la motivación, produciendo un efecto positivo y 

cuantificable en las habilidades críticas de los infantes.  
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CAPÍTULO VI 

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

6.1 Conclusiones 

La aplicación de talleres de narrativas a través del cuentacuentos es una estrategia 

didáctica adecuada que influye de manera positiva en el desarrollo del pensamiento 

crítico en niños de cinco años de edad. De los 19 niños que recibieron el tratamiento, 

17 de ellos alcanzaron incrementar su nivel de pensamiento crítico, de manera que se 

demuestra que la administración de esta estrategia es efectiva, porque 

aproximadamente se puede señalar ocho de cada 10 niños logran elevar su nivel de 

pensamiento crítico cuando es expuesto a este tratamiento.  

La aplicación de talleres de narrativas a través del cuentacuentos es una estrategia 

didáctica adecuada que incrementó el nivel de razonamiento lógico que presentaba 

inicialmente el niño durante el pre test, de los 19 niños expuestos al tratamiento, 17 

desarrollaron su capacidad respecto de su nivel de pensamiento crítico. 

La aplicación de talleres de narrativas a través del cuentacuentos es una estrategia 

didáctica adecuada que incrementó el nivel de solución de problemas que presentaba 

inicialmente el niño durante el pre test, de los 19 niños expuestos al tratamiento, 17 

elevaron su habilidad para resolver problemas. 

La aplicación de talleres de narrativas a través del cuentacuentos es una estrategia 

didáctica adecuada que incrementó el nivel de habilidad para la toma de decisiones 

que presentaba inicialmente el niño durante el pre test, de los 19 niños expuestos al 

tratamiento, 17 elevaron su nivel de toma de decisiones. 

6.2 Recomendaciones 

Los docentes de aula deben desarrollar con participación activa de los niños los talleres 

N° 1, 2, 3,4 y 5 para que el niño pueda agrupar elementos con propiedades compartidas 

y organice secuencias lógicas según características de forma, color y tamaño. Los 

talleres N° 6,7,8,9 y 10 para que el niño pueda establecer relación entre objetos e 

imágenes y pueda describir las características de los personajes de las narraciones del 
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cuento esto incrementara el nivel de razonamiento lógico, tomando en cuenta que los 

talleres se deben de realizar tres veces por semana durante 10 sesiones. 

Es fundamental que los docentes de aula realicen los talleres con la participación de 

los niños, promoviendo su participación en el proceso de aprendizaje en los talleres 

N° 21, 22, 23, 24 y 25 para que el niño pueda identificar y expresar problemas 

cotidianos analizando diferentes experiencias. Los talleres 26,27,28,29 y 30 para que 

los niños busquen soluciones evitando la frustración esto mejora el nivel de su 

habilidad respecto a la solución de problemas, tomando en cuenta que los talleres se 

deben de realizar tres veces por semana durante 10 sesiones. 

Los docentes de aula deben llevar a cabo los talleres de manera que los niños participen 

activamente en su desarrollo y ejecución en los talleres N° 11, 12, 13, 14 y 15 para que 

el niño realice reflexiones cuando tome desciones. Los talleres N° 16, 17, 18, 19 y 20 

para que el niño exprese confianza al momento de poder decidir para mejorar el nivel 

de su habilidad respecto a la toma de decisiones, tomando en cuenta que los talleres se 

deben de realizar tres veces por semana durante 10 sesiones. 
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Anexo 01: Matriz de consistencia 

 
 

Cuentacuentos en el pensamiento crítico en niños de una institución educativa de Abancay, 2025 

Variables / 
Dimensiones 

Formulación del 
problema 

Formulación de los 
objetivos 

Formulación de las hipótesis Marco metodológico 

Tratamiento 
 

Cuentacuentos 
 

(Salto et al., 
2024) 

 
 
 

V. Dependiente  
 

Pensamiento 
crítico 

 
Razonamiento 

lógico 
(Reasoning) 

Problema general 
¿Cuál es la influencia 
de la aplicación de 
talleres de 
cuentacuentos en el 
pensamiento crítico en 
niños de cinco años de 
una institución 
educativa de Abancay, 
2025? 

 
Problemas 
específicos 

¿Qué efecto generará 
la aplicación de 

talleres de 
cuentacuentos en el 
razonamiento lógico 

en niños de cinco años 
de una institución 

educativa de 
Abancay, 2025? 

Objetivo general 
Determinar si la 
aplicación de talleres de 
cuentacuentos influye 
de manera positiva en el 
desarrollo del 
pensamiento crítico en 
niños de cinco años de 
una institución 
educativa de Abancay, 
2025. 
 
Objetivos específicos 

 
Identificar el efecto de 
la aplicación de talleres 
de cuentacuentos en el 
razonamiento lógico en 
niños de cinco años de 
una institución 
educativa de Abancay, 
2025. 

 

Hipótesis general 
La aplicación de talleres de 
cuentacuentos al abarcar la 
narración expresiva, la 
participación activa y la reflexión 
sobre las narrativas, influye de 
manera positiva y significativa en el 
desarrollo de habilidades de 
pensamiento crítico en niños de 
cinco años dentro de una institución 
educativa en Abancay, 2025 al 
promover procesos cognitivos de 
comparación, deducción y reflexión 
acerca de los significados y 
mensajes implícitos presentes en las 
narrativas.  
 
 

Tipo: Aplicada 
Enfoque: Cuantitativo 

Diseño: Pre experimental 
explicativo – transversal 
Población: Total de niños 
matriculados de cinco años en la 
unidad de análisis 

Muestra: No probabilístico 
intencionado, 19 niños de cinco 

años 
Técnica: Observación 
 
Instrumento: Escala tipo Ordinal 
 
Análisis estadístico: Descriptivo 
(Tabla de frecuencias) e 
Inferencial (Rangos con signos de 
Wilcoxon) 
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Solución de 
problemas 
(Problem 
solvimg) 

 
Toma de 

decisiones 
(Decisión 
making) 

 
(Saiz & Rivas, 

2008) 
 
 
 
 
 
  

 
 
¿Qué efecto generará 
la aplicación de 
talleres de 
cuentacuentos en la 
solución de problemas 
en niños de cinco años 
de una institución 
educativa de Abancay, 
2025? 
 
¿Qué efecto generará 
la aplicación de 
talleres de 
cuentacuentos en la 
toma de decisiones en 
niños de cinco años de 
una institución 
educativa de Abancay, 
2025? 
 

 
Identificar el efecto de 
la aplicación de talleres 
de cuentacuentos en la 
solución de problemas 
en niños de cinco años 
de una institución 
educativa de Abancay, 
2025. 
 
Identificar el efecto de 
la aplicación de talleres 
de cuentacuentos en la 
toma de decisiones en 
niños de cinco años de 

una institución 
educativa de Abancay, 

2025. 
 

Hipótesis específicas 
 
La aplicación de talleres de 
cuentacuentos incrementa el nivel 
de desarrollo del razonamiento 
lógico en niños de cinco años de 
una institución educativa de 
Abancay, 2025 
 
La aplicación de talleres de 
cuentacuentos incrementa el nivel 
de desarrollo de las habilidades para 
la solución de problemas en niños 
de cinco años de una institución 
educativa de Abancay, 2025 
 
La aplicación de talleres de 
cuentacuentos incrementa el nivel 
en la toma de decisiones en niños de 
cinco años de una institución 
educativa de Abancay, 2025 
 
 

 
Norma de redacción: APA 7ma 

edición. 
 
(Anderson et al., 2008) 
(Hernández-Sampieri & 
Mendoza, 2019) 
(Sánchez F. , 2022) 

 

  

 

    

 

  

   

 

  

  

  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

 

  

 

    

 

  

   

 

  

  

  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

 



- 70 de 193 - 

 

Anexo 02: Oficio de autorización para la ejecución de la investigación 

 

 

  

 

    

 

  

   

 

  

  

  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

 

  

 

    

 

  

   

 

  

  

  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

 



- 71 de 193 - 

 

Anexo 03: Autorización de la institución educativa para la ejecución de proyecto de tesis  
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Anexo 04: Consentimiento informado  
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Anexo 05: Validación de los instrumentos 
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Anexo 06: Instrumento 
 

INSTRUMENTO 
Este instrumento deberá ser llenado a partir de la observación por las investigadoras del 
proyecto de tesis “Cuentacuentos en el pensamiento crítico en niños de una institución 
educativa de Abancay, 2025” quienes marcaran con una (X) cada uno de los ítems 
considerando la escala de evaluación ordinal con respeto al pensamiento crítico que refleja 
el niño. 
NOTA: Solo podrá elegir una alternativa de la escala de evaluación tanto para el pre test y 
el post test. 
 

DIMENSIÓN 1: 
RAZONAMIENTO 
LÓGICO 

ESCALA DE EVALUACIÓN 

ÍTEMS INICIO PROCESO LOGRO 
ESPERADO 

LOGRO 
DESTACADO 

Indicador 1: Reconoce 
patrones 

  

1.- Continúa una secuencia 
de colores o formas 
correctamente. 

    

2.- Identifica el elemento 
que falta en una serie simple. 

    

Indicador 2: Clasifica 
objetos por atributos 

  

3.- Agrupa objetos según su 
color. 

    

4.- Separa materiales por 
tamaño (grande/pequeño). 

    

Indicador 3: Comprende 
relaciones causa-efecto 

  

5.- Anticipa lo que ocurrirá 
al realizar una acción (por 
ejemplo, empujar un objeto). 

    

6.- Explica por qué ocurre 
un evento sencillo en el aula. 

    

Indicador 4: Ordena 
secuencias temporales 

  

7.- Organiza imágenes para 
contar una historia en orden. 

    

8.- Relata las actividades de 
su día en el orden en que 
sucedieron. 

    

Indicador 5: Realiza 
inferencias simples 

  

9.- Deduce lo que puede 
haber dentro de una caja 
basándose en pistas. 
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10.- Predice lo que sucederá 
a continuación en una 
situación cotidiana. 

    

Indicador 6: Establece 
analogías concretas 

  

11.- Relaciona objetos que 
tienen una característica 
común (por ejemplo, color o 
función). 

    

12.- Empareja imágenes que 
cumplen una función similar 

    

 
  

DIMENSIÓN 2: 
SOLUCIÓN DE 
PROBLEMAS 

ESCALA DE EVALUACIÓN 

ÍTEMS INICIO PROCESO LOGRO 
ESPERADO 

LOGRO 
DESTACADO 

Indicador 1: Identifica el 
problema 

  

13.- Señala cuál es el 
problema en una situación 
dada. 

    

14.- Reconoce cuando algo 
no funciona como esperaba. 

    

Indicador 2: Propone 
soluciones 

  

15.- Sugiere maneras de 
resolver un conflicto con un 
compañero. 

    

16.- Plantea diferentes formas 
de solucionar un obstáculo en 
el juego. 

    

Indicador 3: Planifica 
acciones para resolver 

  

17.- Describe los pasos que 
debe seguir para lograr un 
objetivo. 

    

18.- Organiza los materiales 
necesarios antes de comenzar 
una tarea. 

    

Indicador 4: Utiliza 
herramientas o recursos 

  

19.- Selecciona el material 
adecuado para resolver un 
problema concreto. 

    

 

  

 

    

 

  

   

 

  

  

  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

 

  

 

    

 

  

   

 

  

  

  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

 



- 81 de 193 - 

 

20.- Utiliza objetos del 
entorno para facilitar una 
tarea. 

    

Indicador 5: Persevera ante 
la dificultad 

  

21.- Intenta varias veces 
resolver un problema antes de 
pedir ayuda. 

    

22.- Busca diferentes 
estrategias cuando no logra el 
resultado esperado. 

    

Indicador 6: Evalúa los 
resultados obtenidos 

  

23.- Revisa si su solución ha 
funcionado después de 
intentar resolver un problema. 

    

24.- Expresa qué podría hacer 
diferente la próxima vez para 
mejorar su resultado 

    

 
 

DIMENSIÓN 3: TOMA DE 
DECISIONES 

ESCALA DE EVALUACIÓN 

ÍTEMS INICIO PROCESO LOGRO 
ESPERADO 

LOGRO 
DESTACADO 

Indicador 1: Evalúa opciones 
antes de decidir 

  

25.- Compara dos alternativas 
antes de elegir una actividad. 

    

26.- Justifica su elección 
cuando selecciona un material 
o juego. 

    

Indicador 2: Anticipa 
consecuencias inmediatas 

  

27.- Identifica lo que puede 
suceder si realiza una acción 
específica. 

    

28.- Menciona cómo se 
sentirán otros ante su 
comportamiento. 

    

Indicador 3: Prioriza 
necesidades o tareas 

  

29.- Decide qué tarea realizar 
primero cuando tiene varias 
opciones. 
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30.- Organiza sus materiales 
antes de comenzar una 
actividad. 

    

Indicador 4: Realiza 
elecciones éticas básicas 

  

31.- Comparte sus 
pertenencias con compañeros 
que lo necesitan. 

    

32.- Reconoce cuándo una 
acción es adecuada o no en el 
aula. 

    

Indicador 5: Evalúa riesgos 
en situaciones cotidianas 

  

33.- Identifica cuándo una 
acción puede ser peligrosa. 

    

34.- Busca ayuda de un adulto 
ante una situación de riesgo. 

    

Indicador 6: Participa en 
decisiones grupales 

  

35.- Expresa su opinión al 
decidir en grupo qué juego 
realizar. 

    

36.- Respeta la decisión 
tomada por la mayoría del 
grupo. 
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Anexo 07: Rúbrica de evaluación 
 
N° ÍTEM ESCALA DE EVALUACIÓN 
  Inicio Proceso Logro 

Esperado 
Logro 

Destacado 
1 Continúa una 

secuencia de 
colores o formas 
correctamente 

- Dificultad 
para 
identificar 
patrones 
simples. 
- Necesita 
ayuda para 
completar la 
secuencia. 

- Completa 
secuencias 
con apoyo. 
- Tiene 
errores 
ocasionales en 
la 
continuidad. 

- Continúa 
secuencias 
simples 
correctamente 
con poca 
ayuda. 

- Continúa 
secuencias 
complejas y 
variadas con 
precisión y 
fluidez. 

2 Identifica el 
elemento que 
falta en una serie 
simple 

- Tiene 
dificultades 
para detectar 
elementos 
ausentes. 
- Requiere 
orientación 
constante. 

- Identifica 
elementos 
faltantes con 
apoyo menor. 

- Detecta 
correctamente 
el elemento 
ausente en 
series simples. 

- Identifica 
elementos 
faltantes en 
series complejas 
o en diferentes 
contextos. 

3 Agrupa objetos 
según su color 

- Agrupa de 
forma 
inconsistente 
o con errores. 
- Requiere 
supervisión 
constante. 

- Agrupa 
correctamente 
la mayoría de 
los objetos, 
pero con 
ayuda. 

- Agrupa 
objetos por 
color de forma 
correcta y 
autónoma. 

- Agrupa y 
organiza en 
diferentes 
criterios además 
del color, con 
creatividad. 

4 Separa materiales 
por tamaño 
(grande/pequeño) 

- Dificultad 
para distinguir 
tamaños. 
- Requiere 
ayuda para 
separar. 

- Separa la 
mayoría de 
los materiales 
según tamaño 
con apoyo 
menor. 

- Separa 
materiales por 
tamaño con 
autonomía y 
precisión. 

- Realiza la 
separación en 
situaciones 
variadas o con 
criterios 
adicionales. 

5 Anticipa lo que 
ocurrirá al 
realizar una 
acción 

- Tiene 
dificultad para 
prever 
resultados. 
- Requiere 
guía 
constante. 

- Anticipa en 
algunos casos, 
con apoyo. 

- Predice 
correctamente 
lo que ocurrirá 
en situaciones 
cotidianas. 

- Anticipa y 
explica con 
detalle lo que 
sucederá en 
contextos 
específicos. 

6 Explica por qué 
ocurre un evento 
sencillo en el aula 

- Tiene 
dificultad para 
expresar 
causas. 
- Necesita 
ayuda para 
expresar 
ideas. 

- Explica 
parcialmente 
la causa del 
evento. 

- Explica de 
manera clara y 
lógica el por 
qué de un 
evento simple. 

- Ofrece 
explicaciones 
detalladas y 
razonadas. 
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7 Organiza 
imágenes para 
contar una 
historia en orden 

- Tiene 
dificultad para 
ordenar las 
imágenes. 
- Necesita 
ayuda para 
secuenciar. 

- Ordena las 
imágenes con 
apoyo, pero 
de forma 
incompleta. 

- Ordena en 
orden lógico y 
coherente las 
imágenes para 
narrar la 
historia. 

- Crea historias 
completas, con 
detalles y fluidez 
en la narración. 

8 Relata las 
actividades de su 
día en orden 

- Requiere 
ayuda para 
recordar y 
ordenar 
actividades. 
- La narración 
es 
incoherente. 

- Relata 
parcialmente 
las 
actividades en 
orden. 

- Narra de 
forma clara y 
ordenada su 
día. 

- Detalla y 
enriquece su 
relato con 
detalles y 
emociones. 

9 Deduce lo que 
puede haber 
dentro de una 
caja basándose en 
pistas 

- Tiene 
dificultades 
para usar 
pistas. 
- Necesita 
ayuda para 
inferir. 

- Usa algunas 
pistas para 
hacer 
suposiciones. 

- Deduce 
correctamente 
lo que hay en 
la caja con 
pistas. 

- Hace 
inferencias 
complejas y 
explica su 
razonamiento. 

10 Predice lo que 
sucederá a 
continuación en 
una situación 
cotidiana 

- Tiene 
dificultad para 
hacer 
predicciones. 
- Requiere 
orientación. 

- Hace 
predicciones 
simples con 
apoyo. 

- Predice con 
precisión lo 
que 
probablemente 
suceda. 

- Hace 
predicciones 
detalladas y 
justificadas. 

11 Relaciona objetos 
que tienen una 
característica 
común 

- Reconoce 
pocas 
características 
comunes. 
- Requiere 
ayuda para 
relacionar 
objetos. 

- Relaciona la 
mayoría de 
objetos con 
apoyo. 

- Relaciona 
objetos por 
características 
como color, 
forma o 
función en 
forma 
autónoma. 

- Hace relaciones 
complejas y 
múltiples entre 
objetos y 
características. 

12 Empareja 
imágenes que 
cumplen una 
función similar 

- Dificultad 
para 
identificar 
funciones 
comunes. 
- Necesita 
guía 
constante. 

- Empareja 
correctamente 
algunas 
imágenes. 

- Empareja de 
forma 
autónoma y 
precisa. 

- Realiza 
emparejamientos 
en contextos 
variados y con 
relacionamientos 
más abstractos. 

13 Señala cuál es el 
problema en una 
situación dada 

- Tiene 
dificultades 
para 
identificar 
problemas. 

- Reconoce 
algunos 
problemas en 
contextos 
simples con 
apoyo. 

- Identifica 
claramente el 
problema en 
diferentes 
situaciones. 

- Analiza y 
explica las 
causas y 
contexto del 
problema. 
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14 Reconoce cuando 
algo no funciona 
como esperaba 

- Tiene 
dificultad para 
detectar 
fallos. 
- Requiere 
ayuda. 

- Reconoce 
fallos en 
algunas 
ocasiones. 

- Detecta 
errores o fallos 
en sus 
acciones o en 
objetos. 

- Propone 
soluciones para 
corregir o 
mejorar. 

15 Sugiere maneras 
de resolver un 
conflicto con un 
compañero 

- Tiene pocas 
ideas o duda 
para proponer 
soluciones. 
- Requiere 
orientación. 

- Sugiere 
algunas 
soluciones 
simples. 

- Propone 
varias 
alternativas de 
solución. 

- Promueve 
soluciones 
creativas y 
pacíficas. 

16 Plantea diferentes 
formas de 
solucionar un 
obstáculo en el 
juego 

- Tiene 
dificultad para 
pensar en 
soluciones. 
- Requiere 
apoyo en la 
generación de 
ideas. 

- Sugiere 
soluciones 
básicas. 

- Plantea 
varias 
estrategias con 
autonomía. 

- Inventa 
soluciones 
innovadoras y 
adapta las 
estrategias. 

17 Describe los 
pasos que debe 
seguir para lograr 
un objetivo 

- Tiene 
dificultades 
para 
planificar. 
- Requiere 
ayuda. 

- Describe 
parcialmente 
los pasos. 

- Explica 
claramente los 
pasos 
necesarios. 

- Planea y 
organiza de 
forma detallada y 
creativa. 

18 Organiza los 
materiales 
necesarios antes 
de comenzar una 
tarea 

- Tiene 
dificultad en 
la 
organización 
previa. 
- Necesita 
supervisión 
constante. 

- Organiza 
algunos 
materiales con 
ayuda. 

- Prepara y 
organiza todo 
con autonomía 
y anticipación. 

- Planifica y 
prepara 
materiales 
complexos y en 
diferentes 
situaciones. 

19 - Selecciona el 
material 
adecuado para 
resolver un 
problema 
concreto 

- Tiene 
dificultades 
para escoger 
el recurso 
correcto. 
- Requiere 
guía. 

- Escoge 
materiales 
correctos en 
situaciones 
simples. 

- Selecciona 
recursos 
adecuados de 
forma 
autónoma. 

- Escoge y 
combinas 
materiales para 
resolver 
problemas 
complejos o 
novedosos. 

20 Utiliza objetos 
del entorno para 
facilitar una tarea 

- Tiene 
dificultad para 
usar recursos 
del medio. 
- Requiere 
apoyo. 

- Usa algunos 
objetos 
adecuados 
con ayuda. 

- Emplea 
objetos del 
entorno de 
forma efectiva 
y autónoma. 

- Integra recursos 
del entorno en 
tareas creativas y 
variadas. 

21 Intenta varias 
veces resolver un 

- Tiene poca 
perseverancia. 
- Requiere 

- Persiste en 
algunos 

- Intenta y 
persevera en la 

- Muestra 
resistencia y 
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problema antes 
de pedir ayuda 

motivación 
constante. 

intentos con 
apoyo. 

búsqueda de 
soluciones. 

creatividad en la 
solución. 

22 Busca diferentes 
estrategias 
cuando no logra 
el resultado 
esperado 

- Tiene 
dificultades 
para cambiar 
de estrategia. 
- Necesita 
guía. 

- Prueba 
algunas 
estrategias 
diferentes. 

- Explora 
varias 
opciones de 
solución. 

- Innova y adapta 
estrategias en 
situaciones 
complejas. 

23 Revisa si su 
solución ha 
funcionado 
después de 
intentar resolver 
un problema 

- Tiene 
dificultad para 
evaluar 
resultados. 
- Requiere 
orientación. 

- Verifica 
parcialmente 
si solucionó el 
problema. 

- Evalúa y 
valida su 
resultado de 
forma 
autónoma. 

- Analiza en 
profundidad y 
ajusta su 
proceso. 

24 Expresa qué 
podría hacer 
diferente la 
próxima vez para 
mejorar su 
resultado 

- Tiene 
dificultad para 
reflexionar. 
- Requiere 
ayuda. 

- Menciona 
un aspecto a 
mejorar con 
ayuda. 

- Reflexiona y 
propone 
mejoras. 

- Hace análisis 
profundos y 
planifica 
acciones futuras. 

 
25 Compara dos 

alternativas 
antes de elegir 
una actividad 

- Tiene 
dificultades para 
comparar. 
- Requiere 
ayuda en la 
toma de 
decisiones. 

- Compara 
algunas 
alternativas 
con apoyo. 

- Compara y 
elige la opción 
más adecuada 
con cierta 
autonomía. 

- Evalúa 
diferentes 
opciones y toma 
decisiones 
fundamentadas. 

26 Justifica su 
elección cuando 
selecciona un 
material o juego 

- Tiene 
dificultades para 
explicar su 
elección. 
- Necesita 
ayuda para 
justificar. 

- Justifica en 
forma simple 
y con apoyo. 

- Ofrece 
justificaciones 
claras para sus 
elecciones. 

- Argumenta y 
respalda sus 
decisiones con 
razonamientos 
elaborados. 

27 Identifica lo que 
puede suceder si 
realiza una 
acción 
específica 

- Tiene 
dificultad para 
prever 
consecuencias. 
- Necesita guía. 

- Reconoce 
algunas 
consecuencias 
simples con 
ayuda. 

- Predice 
condiciones o 
resultados 
básicos de una 
acción. 

- Hace 
predicciones 
elaboradas 
considerando 
diferentes 
variables. 

28 Menciona cómo 
se sentirán otros 
ante su 
comportamiento 

- Tiene 
dificultades para 
empatizar. 
- Requiere 
apoyo para 
expresar 
emociones. 

- Menciona 
emociones 
básicas, con 
ayuda. 

- Describe con 
precisión 
cómo se 
sienten otros 
en diferentes 
situaciones. 

- Explica con 
empatía, 
detalles y 
justificaciones 
emocionales. 
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29 Decide qué tarea 
realizar primero 
cuando tiene 
varias opciones 

- Tiene 
dificultad para 
priorizar. 
- Requiere 
ayuda. 

- Decide con 
apoyo en 
tareas fáciles. 

- Prioriza 
tareas de 
forma 
autónoma y 
lógica. 

- Toma 
decisiones 
reflexivas y 
considerando 
diferentes 
factores. 

30 Organiza sus 
materiales antes 
de comenzar una 
actividad 

- Tiene 
dificultades en 
la organización. 
- Necesita 
supervisión 
constante. 

- Organiza 
algunos 
materiales con 
ayuda. 

- Prepara y 
organiza sus 
materiales con 
autonomía. 

- Organiza y 
planifica de 
forma eficiente 
y creativa. 

31 Comparte sus 
pertenencias con 
compañeros que 
lo necesitan 

- Tiene 
dificultades para 
compartir. 
- Requiere 
recordatorios o 
estímulos. 

- Comparte en 
algunas 
situaciones. 

- Comparte 
con 
generosidad y 
respeto 
constante. 

- Muestra 
empatía y 
fomenta el 
compartir en 
diferentes 
contextos. 

32 Reconoce 
cuándo una 
acción es 
adecuada o no 
en el aula 

- Es 
inconsistente en 
el 
reconocimiento. 
- Necesita 
ayuda para 
juzgar. 

- Reconoce 
acciones 
correctas o 
incorrectas en 
algunos casos. 

- Identifica 
acciones 
apropiadas e 
inapropiadas 
de forma 
autónoma. 

- Enseña y 
explica a otros 
sobre conductas 
apropiadas. 

33 Identifica 
cuándo una 
acción puede ser 
peligrosa 

- Tiene 
dificultad para 
percibir riesgos. 
- Requiere 
ayuda. 

- Reconoce 
riesgos en 
situaciones 
simples con 
apoyo. 

- Reconoce 
peligros 
potenciales en 
diferentes 
contextos. 

- Advierte y 
explica sobre 
riesgos 
complejos o 
futuros. 

34 Busca ayuda de 
un adulto ante 
una situación de 
riesgo 

- Dificultad para 
solicitar ayuda. 
- No reconoce 
riesgos 
claramente. 

- Pide ayuda 
en algunos 
casos 
específicos. 

- Busca ayuda 
de manera 
autónoma y 
oportuna. 

- Incentiva y 
orienta a otros 
en la búsqueda 
de ayuda. 

35 Expresa su 
opinión al 
decidir en grupo 
qué juego 
realizar 

- Tiene 
dificultades para 
expresar su 
opinión. 
- Necesita 
apoyo para 
participar. 

- Participa con 
apoyo en 
decisiones 
grupales. 

- Expresa y 
defiende su 
opinión con 
confianza. 

- Escucha, 
negocia y toma 
decisiones en 
consenso. 

36 Respeta la 
decisión tomada 
por la mayoría 
del grupo 

- Tiene 
dificultad para 
aceptar 
decisiones 
grupales. 
- Requiere 
recordatorios. 

- Acepta 
decisiones en 
algunas 
situaciones. 

- Respeta y 
acepta 
decisiones 
grupales con 
autonomía. 

- Promueve y 
ayuda a 
mantener la 
armonía grupal. 
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Anexo 08: Ficha técnica del instrumento 
 

FICHA TÉCNICA DEL INSTRUMENTO 

Nombre del 

instrumento  

Escala tipo Ordinal 

Objetivo del 

instrumento  

Identificar el nivel de desarrollo del pensamiento crítico en 

niños de 5 años a través de la narración de cuentos, 

considerando el razonamiento lógico, toma de decisión y la 

solución de problemas. 

  Data de creación  Autores  Luz Milagros Torvisco Contreras 

Flor de María Solís Ferro 

Lugar  Abancay – Perú  

Año  2025 

Adaptación  Autor / Institución  - 

Lugar  - 

Año                                                        

Duración  30 – 45 minutos  

Unidades de 

Observación  

Niños y niñas de la edad de 5 años de una institución educativa 

de Abancay, que participan en los talleres de cuentacuentos. 

Técnica para la 

aplicación  

Se aplica de manera manual durante las sesiones de 

cuentacuentos. El investigador observa y registra las respuestas 

y conductas de los niños, ya sea de manera individual o grupal. 
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ANEXO 09: Propuesta pedagógica  
 

PROPUESTA PEDAGÓGICA 

TÍTULO DEL PROYECTO DE TESIS  “Cuentacuentos en el pensamiento crítico de Niños 
de una Institución Educativa de Abancay, 2025” 

OBJETIVO GENERAL DE LA 
INVESTIGACIÓN 

Evaluar si la aplicación de talleres de 
cuentacuentos influye de manera positiva en el 
desarrollo del pensamiento crítico en niños de 
cinco años de una institución educativa de 
Abancay, 2025 

FUNDAMENTACIÓN DE LA APLICACIÓN 
DE TALLERES   

La aplicación de talleres de cuentacuentos en 
niños de 5 años favorece el desarrollo del 
pensamiento crítico al estimular el razonamiento 
lógico, la resolución de problemas y la toma de 
decisiones mediante la reflexión y participación 
activa en las historias narradas. 

DURACIÓN DE LA APLICACIÓN 3 meses 

 

PROPUESTA DE APLICACIÓN DE TALLERES 

SEMANA NÚMERO DE 
TALLER 

NOMBRE DEL TALLER EVIDENCIA DE 
APRENDIZAJE 

SEMANA 1 1  “El poncho de los sueños” Elaboración de poncho 
de papel 

2  “Pedro y la papa dorada de 
Huancarama” 

Represen de la siembra 
de la papa 

3  “La montaña de colores” Clasificación de 
piedras por 
características comunes  

SEMANA 2 4  “Luna y las piedritas del 
río” 

Clasificación de 
piedras por tamaño 
(grande y pequeño) 

5  “Juanita, la niña que olvido 
regar” 

Dramatización de 
niños asumiendo roles  

6  “La llama que perdió su 
lana” 

Representación 
artística de personajes 
del cuento 
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SEMANA 3  7  “El puente de los 
animalitos” 

Representación grupal 
de escenas del cuento 

8  “Catita, la gotita que salvó 
el rio” 

Representación 
artística con gotas de 
agua 

9  “El cóndor que no sabía 
volar” 

Actividad grupal de 
representación de la 
ronda del respeto 

10  “Maya, la vicuñita que 
aprendió a compartir” 

Representación 
artística de los 
personajes del cuento 

SEMANA 4  11  “Kantu y la flor del 
camino” 

Juego de 
representación de las 
decisiones 

12  “Ankalli, el niño que 
escuchaba el viento” 

Representación 
artística de la toma de 
decisiones ante una 
advertencia 

13  “La vicuña de Antawara” Dramatización de las 
escenas del cuento  

SEMANA 5 14  “Killa y el espejo del lago” Representación gráfica 
de las escenas del 
cuento 

15  “Inti, el niño que hablaba 
con las montañas” 

Representación grafo 
plástico con cartulinas 
de colores  

16  “La casa de barro” Representación grafo 
plástico de decoración 
de una casa 

SEMANA 6  17  “Lucy, la ovejita que se 
perdió” 

 Dramatización grupal 

18  “Sumaq, la niña que tejía 
historias” 

Representación 
artística de una “faja” 
de papel 
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19  “Atuq y la montaña 
sagrada” 

Representación grafo 
plástica con material 
reciclado 

20  “La llama que no quiso 
mentir” 

Representación gráfica 
de una vasija 

SEMANA 7 21  “Sofía y el zorro 
confundido” 

Presentación artística 
con títeres  

22  “La gran fiesta de los 
animales del bosque” 

Representación gráfica 
de animales del bosque 

23  “La llama y el zorro” Participación oral de 
experiencias propias 

SEMANA 8 24  “El gran juego del cielo y 
la tierra” 

Participación oral de 
solución de problemas 
frente a situaciones 
cotidianas 

25  “El camino de la estrella” Participación grupal en 
la dinámica la papa se 
quema” 

26  “Kusi y la llama que no 
quería subir al cerro” 

Participación teatral 
con títeres 
representativos del 
cuento 

SEMANA 9 27  “Wari y el lago seco” Representación gráfica 
de personajes del 
cuento 

28  “El dilema de Chaska” Representación gráfica 
de escena final del 
cuento 

29  “El zorro Atuq y la 
promesa olvidada” 

Representación gráfica 
de escena más 
significativa 

30  “El cóndor y el mensaje 
perdido” 

Participación grupal en 
la elaboración del 
mensaje del cuento 
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Anexo 10: Datos de la prueba piloto 
 

 
 
 
Anexo 11: Datos registrados de la muestra 
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Anexo 12: Planificación de los talleres de cuentacuentos en el pensamiento crítico 
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Anexo 13: Fotografías como evidencia de la aplicación de talleres 

Figura 5 

Presentación a la directora y docente de la institución educativa para la aplicación del 

proyecto de tesis 

 
 

Figura 6 

Fotografía de uso del material educativo “micrófono de la participación” 
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Figura 7 

Fotografía uso de material educativo “caja mágica”, los niños descubren lo que hay 

dentro 

 
 

Figura 8 

Fotografía de los niños realizando secuencia de formas y colores en un poncho de papel 
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Figura 9 

Fotografía de los niños participando activamente en la narración del cuento, identificando 

los personajes de la narración 

 
 

Figura 10 

Fotografía de los niños cuidando el huerto 
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Figura 11 

Representación vivencial de los cuentacuentos mediante la dramatización 

 
 

Figura 12 

Fotografía del taller “El poncho de los sueños”, los niños realizan una secuencia de 

formas y colores 

 

 

  

 

    

 

  

   

 

  

  

  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

 

  

 

    

 

  

   

 

  

  

  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

 


