MICAELA BASTIDAS

UNIVERSIDAD NACIONAL MICAELA BASTIDAS DE APURIMAC
FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS SOCIALES

ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE EDUCACION INICIAL INTERCULTURAL
BILINGUE: PRIMERA Y SEGUNDA INFANCIA

MICAELA BASTIDAS
3

OVINIINdV dd

SIDAD NACIONAL

Tesis
Desarrollo del pensamiento critico en nifios de cinco afos, un estudio descriptivo en el distrito

de Abancay periodo 2024

Presentado por:

Vanessa Achulli Barreto

Para optar el titulo de Licenciada en Educacion Inicial Intercultural Bilingiie: Primera y

Segunda Infancia

Abancay, Peri
2025

Repositorio Institucional - UNAMBA Peru




MICAELA BASTIDAS

UNIVERSIDAD NACIONAL MICAELA BASTIDAS DE APURIMAC
FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS SOCIALES

ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE EDUCACION INICIAL INTERCULTURAL
BILINGUE:PRIMERA Y SEGUNDA INFANCIA

TESIS

Desarrollo del pensamiento critico en niios de cinco afios, un estudio descriptivo en el

distrito de Abancay periodo 2024

Presentado por Vanessa Achulli Barreto, para optar el titulo de Licenciada en

Educacién Inicial Intercultural Bilinglie:Primera y Segunda Infancia.

Sustentado y aprobado el 12 de febrero de 2025 ante el jurad valuador:

Presidente:

/
Dr. Carlos E,nri@f Coacalla Castillo

b

eSar Eduardo Cuentas Carrera

Primer miembro:

Segundo miembro: /
Dr. Raf: rrgtia Huaman

Asesor: W

DI‘./WillT Alvarez Chavez

Repositorio Institucional - UNAMBA Pert



PC 03
Texto tecleado
12

PC 03
Texto tecleado


MICAELA BASTIDAS

R UNIVERSIDAD NACIONAL
IMICAELA BASTIDAS

DE APURIMAC

CONSTANCIA DE SIMILITUD N° 068 -2025

La Universidad Nacional Micaela Bastidas de Apurimac, a través de la Unidad de
Investigacion de la Facultad de Educacion y Ciencias Sociales, declara que la Tesis
intitulada® Desarrollo del pensamiento critico en nifos de cinco anos, un estudio
descriptivo en el distrito de Abancay periodo 2024, presentado por la bachiller,
Vanessa Achulli Barreto, para optar el titulo de Licenciado en Educacion Inicial

‘Intercultural Bilinglie: Primera y Segunda Infancia, ha sido sometido a un mecanismo

de evaluacion de verificacion de similitud, a través del software Turnitin, siendo el indice
de similitud ACEPTABLE (11%), por lo que cumple con los criterios de originalidad
establecidos por la Universidad.

Abancay, 19 de febrero del 2025

4.).?:.

P

Dr. Carlos Zhglaye Coacalla Castillo
VIeCITR CLALNTAD CEIRVESTIG CCN - 7565
Unidad dg/nvestigacion

Facultad de Educacion y Ciencias
Sociales

Repositorio Institucional - UNAMBA Pert




Agradecimiento

A Dios por caminar siempre a mi lado brindandome perseverancia,
fuerza y esperanza,; porque fue su voluntad el verme alcanzar un

objetivo mas, y demostrarme que la fe es inmensamente poderosa y su

bondad infinita.

A mi asesor de tesis el Dr. Willie Alvarez Chdvez, por ser un mentor
ejemplar, quien me oriento, ayudo y guio con su notable paciencia,
estando siempre dispuesto a escucharme. Gracias por haberme
ayudado a alcanzar la meta de mi tesis, fue un honor trabajar con su

persona.

A todos los docentes de la Universidad Nacional Micaela Bastidas de
Apurimac, quienes fueron parte de mi crecimiento profesional,
forjandome, guiandome y motivandome a seguir hacia adelante con la

mirada a ser una docente de calidad.

Al Vice Rectorado de investigacion de la UNAMBA por convocar al
concurso de subvencion de Tesis 2024, la cual gané y se me
subvenciono para poder ejecutar mi Tesis: “Desarrollo del
pensamiento critico en ninios de cinco anos, un estudio descriptivo en

el distrito de Abancay periodo 2024

Repositorio Institucional - UNAMBA Peru



Dedicatoria

A mi madre JUANA FRANCISCA BARRETO GOMEZ quien es mi
mayor inspiracion de mi dia a dia. Este logro académico es un reflejo
del inalcanzable esfuerzo, sacrificio, desvelo, y amor incondicional que
me brindo, y hoy por hoy quiero manifestar a mi madre que este logro

no es solo mio, es también suyo.

A mis hermanos: Yosmel, Lisbeth y Alberto Achulli Barreto quienes
fueron modelos a seguir y me mostraron su apoyo de manera

incondicional.

A mi pareja Jhon Branndon Ortega Acuiia por entenderme y apoyarme
en cada problema, por permanecer a mi lado en momentos de

cansancio y llenar mis dias de alegria.

MICAELA BASTIDAS

Repositorio Institucional - UNAMBA Peru



MICAELA BASTIDAS

Desarrollo del pensamiento critico en nifios de cinco afos, un estudio descriptivo en el distrito
de Abancay periodo 2024

Linea de Investigacion: Educacion inicial, desarrollo infantil y gestion pedagogica.

Esta publicacion estd bajo una Licencia Creative Commons

O3

Repositorio Institucional - UNAMBA Peru



MICAELA BASTIDAS

INDICE

Pag.

INTRODUCCION 1
RESUMEN 3
ABSTRACT 4
CAPITULO I 5
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 5
1.1.  Descripcion del problema 5

1.2.  Enunciando del problema 9
1.2.1  Problema General 9
1.2.2  Problemas Especificos 9
1.2.3  Justificacion de la investigacion 10
CAPITULO II 11
OBJETIVOS E HIPOTESIS 11
2.1  Objetivo de investigacion 11
2.1.1 Objetivo general 11
2.1.2  Objetivos especificos 11

2.2 Hipotesis de la investigacion 11
2.2.1.  Hipotesis general 11
2.2.2  Hipotesis especificas 12

2.3 Operacionalizacion de variable 12
CAPITULO 11l 15
MARCO TEORICO REFERENCIAL 15
3.1  Antecedentes 15

3.2 Marco Teorico 18
3.2.1 Pensamiento critico 18
3.2.2  Educacion tradicional 26
323 Educacion moderna 28
3.2.5  Hechos que explican el desarrollo del pensamiento critico 30
3.2.6  Factores que condicionan el desarrollo del pensamiento critico 36
3.2.7  Dimensiones del pensamiento critico 44
I

Repositorio Institucional - UNAMBA Peru




3.2.8  Modelo tedrico 48
3.3 Marco conceptual 54
CAPITULO IV 59
METODOLOGIA 59
4.1 Tipo y nivel de investigacion 59
4.2 Diseno de la investigacion 59
4.3 Descripcion ética de la investigacion 60
4.4  Poblacion y muestra 60
4.5  Procedimiento de la investigacion 61
4.6  Técnicas e instrumentos 63
4.7  Estadistico de investigacion 67
CAPITULO V 68
RESULTADOS Y DISCUSIONES 68
5.1  Analisis de resultados descriptivos y prueba de hipotesis 68
5.1.1.  Analisis del objetivo e hipotesis especifico 1 68
5.1.2.  Andlisis del objetivo e hipotesis especifico 2 79
5.1.3.  Andlisis del objetivo e hipotesis especifico 3 86
5.1.4. Analisis del objetivo e hipotesis especifico 4 97
5.1.5. Analisis del objetivo e hipotesis general 111
5.2 Discusion 114
CAPITULO VI 127
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 127
6.1  Conclusiones 127
6.2  Recomendaciones 129
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS 131
ANEXOS 139

MICAELA BASTIDAS

Repositorio Institucional - UNAMBA Peru



INDICE DE TABLAS

Pag.
Tabla 1 Operacionalizacion de dimensiones e indicadores 13
Tabla 2 Operacionalizacion de items e instrumentos 13
Tabla 3 Cantidad de poblacion 60
Tabla 4 Analisis de confiabilidad 64
Tabla 5 Comunalidades en funcion a la dimension sustantiva 64
Tabla 6 Comunalidades en funcién a la dimension dialdgica 65
Tabla 7 Estadistica de componentes 113
Tabla 8 Primera Observacion Dimension Dialdgica 145
Tabla 9 Segunda Observacion Dimension Dialdgica 146
Tabla 10 Tercera Observacion Dimension Dialdgica 147

Tabla 11 Nivel de desarrollo de pensamiento critico en la dimension dialdgica en nifios de

cinco anos 147
Tabla 12 Primera Observacion Dimension Sustantiva 148
Tabla 13 Segunda Observacion Dimension Sustantiva 148
Tabla 14 Tercera Observacion Dimension Sustantiva 149

Tabla 15 Nivel de desarrollo de pensamiento critico en la dimension sustantiva en nifios de
cinco anos 149

Tabla 16 Nivel de desarrollo de pensamiento critico en nifios de cinco afios 149

MICAELA BASTIDAS

Repositorio Institucional - UNAMBA Peru



INDICE DE FIGURAS
Pag.
Figura 1 Primera Observacion Dimension Dialdgica 69
Figura 2 Segunda Observacion Dimension Dialdgica 71
Figura 3 Tercera Observacion Dimension Dialogica 73

Figura 4 Nivel de desarrollo de pensamiento critico en la dimension dialogica en nifios de cinco

afios 77
Figura 5 Primera Observacion Dimension Sustantiva 79
Figura 6 Segunda Observacion Dimension Sustantiva 81
Figura 7 Tercera Observacion Dimension Sustantiva 83

Figura 8 Nivel de desarrollo de pensamiento critico en la dimension sustantiva en nifios de

cinco aflos 85
Figura 9 Ilustraciones de casas de siete nifios de 5 afios 87
Figura 10 Ilustraciones de casas de cinco egresadas de la UNAMBA 90
Figura 11 Salones amplios con iluminacion natural y artificial 97
Figura 12 Salones implementacion con proyector multimedia 99
Figura 13 Salones con casilleros para cada nifio con su etiquetado 100
Figura 14 Area de materiales para la higiene personal 101
Figura 15 Area para asignada para mochilas y calzado 101
Figura 16 Sector de construccion denominado “somos constructores” 102
Figura 17 Sector de cocina denominado “comidas con amor” 103
Figura 18 Sector de biblioteca denominado “lectores sofiadores” 103
Figura 19 Sector de juegos tranquilos denominado “juego aprendiendo” 104
Figura 20 Almacén de libros 106
Figura 21 Sala ambientada para psicomotricidad 108
Figura 22 Sala de cocina 109
Figura 23 Nivel de desarrollo de pensamiento critico en nifios de cinco anos 111

MICAELA BASTIDAS
. —
r B

Repositorio Institucional - UNAMBA Peru



-1de152 -

INTRODUCCION

En la contemporaneidad, el sistema educativo reconoce cada vez mas que el desarrollo de
habilidades va mas alld de la simple memorizacion de informacion, enfocandose en competencias
como el pensamiento critico desde una edad temprana. Esto resulta fundamental para formar
ciudadanos reflexivos y preparados en una sociedad dinamica y en constante cambio. Desde los
primeros afios escolares, en la comunidad educativa de Abancay se ha identificado una brecha que
exige la implementacion de estrategias pedagdgicas innovadoras que promuevan el desarrollo del

pensamiento critico.

La investigacion, titulado “Desarrollo del pensamiento critico en nifios de cinco afios, un estudio
descriptivo en el distrito de Abancay periodo 2024”, responde a la necesidad de conocer la falta de
implementacion de estrategias pedagdgicas en las aulas, los cuales promueven el pensamiento
critico en la educacion preescolar, etapa crucial para el desarrollo integral de los nifios. El objetivo
principal es describir el nivel de desarrollo del pensamiento critico que tienen los nifios de cinco
afos en el distrito de Abancay, y de esta manera poder tener conciencia respecto a la carencia que
existe con respecto a desarrollar un aprendizaje autdnomo, reflexivo y critico. De esta manera, se
busca identificar el porcentaje en el que se encuentran los nifios (inicio-proceso-satisfactorio). La
investigacion también tiene como propodsito identificar y analizar las précticas educativas que

actualmente fomentan el desarrollo del pensamiento critico en nifios de cinco afios.

Asimismo, la investigacion se desarrolla en cinco capitulos que abordan, de manera detallada, las
diferentes fases del estudio. En el Capitulo I se incluye la descripcion, el enunciado, la formulacion
general y especifica, asi como la justificacion teodrica y practica del problema en estudio. Este
capitulo enmarca la situacion problematica dentro del contexto educativo del distrito de Abancay,
estableciendo las bases para su desarrollo. En el Capitulo II se detallan los objetivos generales y
especificos que orientan el estudio, junto con las hipotesis formuladas para guiar el analisis de las

variables implicadas.
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En el Capitulo III, se expone el marco tedrico referencial, abarcando los propios antecedentes,
teorias clave y definiciones conceptuales del estudio que se relacionan directamente con los
términos de desglose intelectual, es decir, pensamiento critico y educacion temprana, dejando un
solido cimiento para el analisis y las propuestas. Asimismo, el Capitulo IV expone la metodologia
de estudio, detallando el tipo y nivel de investigacion, asi como el disefio, la poblacion y la muestra,
los procedimientos utilizados, la técnica e instrumento de recoleccion y el tratamiento ético y
estadistico previsto. En el Capitulo V, se expone los resultados de la investigacion y la discusion.

Por ultimo, en el Capitulo VI se redactan las conclusiones y recomendaciones.
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RESUMEN

El objetivo de esta investigacion es describir el nivel de desarrollo del pensamiento critico en nifios
de cinco afios en el distrito de Abancay durante el periodo 2024. La metodologia se orienta bajo el
enfoque cuantitativo, con un disefio descriptivo longitudinal hipotético deductivo. El tipo de
investigacion es basica y descriptiva. La muestra constituye 271 nifios, 168 mujeres y 103 varones,
seleccionados de diversas instituciones educativas del distrito. Los resultados mostraron que el
44.3% de los nifios se encuentran en el nivel "En proceso", lo que indica un desarrollo intermedio
en habilidades criticas, con areas que requieren fortalecimiento. Un 32.5% de los nifios se sitian
en el nivel "Inicio", lo que refleja dificultades en la adquisicién de conceptos clave del pensamiento
critico. Solo un 23.2% de los nifios alcanzaron el nivel "Satisfactorio", evidenciando un desarrollo
mas avanzado en aspectos como argumentacion y reflexion. En conclusion, la mayoria de los nifos
se encuentran en un nivel intermedio o en etapas iniciales de desarrollo, lo que sugiere que las
estrategias pedagdgicas actuales no estdn favoreciendo de manera efectiva la adquisicion de
habilidades criticas, este rezago pone en evidencia la necesidad urgente de revisar y mejorar las
practicas metodoldgicas para promover un desarrollo mas sélido del pensamiento critico en las

primeras etapas educativas.

Palabras clave: Pensamiento critico, estrategias pedagogicas, educacion inicial, desarrollo

infantil, longitudinal.
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ABSTRACT

The objective of this research is to describe the level of critical thinking development in five-year-
old children in the district of Abancay during the 2024 period. The methodology is oriented under
the quantitative, with a descriptive, longitudinal, hypothetical-deductive, hypothetical-deductive
design. The research type was basic and descriptive. The sample consists of 271 children, 168
females and 103 males, selected from various educational institutions in the district. The results
showed that 44.3% of the children are at the "In process" level, indicating an intermediate
development of critical skills, with areas that need improvement. 32.5% of the children are at the
"Beginning" level, reflecting difficulties in acquiring key critical thinking concepts. Only 23.2%
of the children reached the "Satisfactory" level, demonstrating more advanced development in
aspects such as argumentation and reflection. In conclusion, the majority of children are at an
intermediate or early stage of development, suggesting that current pedagogical strategies are not
effectively promoting the acquisition of critical skills. This delay highlights the urgent need to
review and improve methodological practices to foster stronger critical thinking development in

early educational stages.

Keywords: Critical thinking, pedagogical strategies, early childhood education, child

development, longitudinal.
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CAPITULO I
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Descripcion del problema

En la region de Apurimac, hay una notable disparidad frente a la actividad de fomento de la
lectura en hogares con hijos de 0 a 17 afios. Segtn el Ministerio de Educacion (MINEDU,
2023), la lectura en estudiantes de 2° de secundaria de Apurimac presenta un porcentaje de
60,5% en inicio, 27,3% en proceso y solo el 12,2% en satisfactorio. Estas cifras evidencian
que solo la minoria alcanza el nivel satisfactorio, comprendiendo de tal manera la necesidad
que surge de hacer una revision mds detallada y contextualizada con respecto a la
comprension lectora, dado que, si el nifio no entiende lo que lee, tendrd como consecuencia

la falta de capacidad de analisis y por ende no desarrollard un pensamiento critico.

El departamento de Apurimac, en especifico el distrito de Abancay evidencio la cantidad de
matriculados segin la Direccion regional de educacion de Apurimac (DREA,2017),
destacando Abancay como el segundo distrito con més nifios a matricularse, con un total de
5344 ninos, siendo 2684 del sexo masculino y 2660 del sexo femenino, en el cual 1665 nifios
corresponden a 3 afios, 1923 a 4 afios y 1756 a 5 anos. Donde la cantidad de nifios
matriculados en las instituciones de nivel inicial puede variar, pero generalmente oscila entre

15 y 25 nifios por aula, dependiendo del tipo de institucion y la capacidad de la misma.

En Abancay segun datos de la “Unidad de Gestion Educativa Local de Abancay” (MINEDU,
2023) muestran que en instituciones de (EBR) basandonos en las edades, los docentes tienen
el mayor porcentaje con respecto a edades entre 40 a 50 afios, en menor porcentaje docentes
de 35 a 40 afios, y por ultimo casi nada de docentes entre 25 a 35 afios. Mostrando y
evidenciando que la mayoria son docentes de edades mayores, lo cual explicaria la

persistencia de ensefianzas duplicadoras.
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En el 2019, durante la evaluacion censal a los estudiantes se registrd que, la competencia de
comprension lectora en Apurimac en los estudiantes de 2do grado de primaria se encuentra
con un 2,2% en inicio, 58,2% proceso y 39,6% satisfactorio con un nivel promedio de 572
puntos (MINEDU, 2019). Se colige que los estudiantes no estan logrando en su mayoria
llegar al nivel satisfactorio, dado que la clasificacioén de los promedios finales que considera
la evaluacion censal de estudiantes muestra lo siguiente: el promedio final que sea menor a
458 puntos hace referencia a que los nifios se encuentran en un nivel de inicio; si el promedio
final es de 458 puntos pero menor a 584 indica que se encuentra en un nivel de proceso; por
ultimo si el promedio final es igual a 584 o mas, sefiala que se estaria alcanzando el nivel
satisfactorio. Por ende, si se data que el promedio final de Apurimac es de 572 puntos, hace
reflejo a que los estudiantes aun no comprenden con claridad lo que leen, esto influye a que:

si el estudiante no entiende lo que lee, no podra opinar lo que piensa.

A experiencia propia durante mis practicas pre profesionales, tuve la oportunidad de
encontrarme y enfrentarme a diversas situaciones, varias de ellas aportan y evidencian el
problema que existe en el desarrollo del pensamiento critico en los nifios, en el que muchas
veces las causantes de que los nifios no desarrollen dicha habilidad, sino al contrario un

pensamiento de duplicacion, son los docentes o los mismos padres.

Cuento como anécdota de mis practicas de observacion en una institucion de educacion inicial
publica “MECANISMO” me encontré con varios nifios, una de ellas era “criticidad” quien
tenia la mente abierta, poseia diversas habilidades, imaginaba hasta lo que no veia y muy
cotorra ella dibujaba los mejores garabatos, flores de distintos colores, casas de distintas
formas, personas con distintas vestimentas y figuras de distintos tamafios. Habiase una
profesora ella muy guapa, pero a la vez muy estricta, se regia a lograr todo lo que mencionaba
el programa curricular, tomaba a los nifios como un “todo”, mas no como un “ser individual”,
ensefiandoles de una sola forma, tratando y logrando a que €l nifio se convierta de un ser de

accion a uno de reaccion.

En una de sus clases ella tenia como propodsito “lograr que el nifio conozca para que sirven
las plantas”. Al inicio de su clase ella mencionaba que es lo que harian el dia de hoy, sin dar

una motivacioén o un hecho real que inspire al nifio a problematizarse y preguntarse por si
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misma sobre qué tema cree que aprenderia. Y del mismo modo iniciaba cada clase; pero la
nifia “criticidad” ain mostraba sus inmensas ganas de aprender, ella miraba atenta a la
docente, pero como no habia una participacion de los estudiantes, es decir, solo hablaba la

maestra, “criticidad” ya iba perdiendo el interés de aprender.

Al llegar al cierre de la sesion, la maestra se paraba adelante y pedia a los nifios que dibujen
lo que aprendieron, les repartia hojas y colores. “criticidad” volvia a encender sus ganas de
aprender y muy emocionada ponia la hoja sobre la mesa, agarraba colores como morado,
anaranjado y marrén, sin embargo, cuando estaba a punto de dibujar interrumpia la docente
y le pedia que dibuje tal como ella lo habia hecho en la pizarra; a “creatividad” se le iba
borrando la sonrisa mientras escuchaba el mandato, mientras tanto la docente quitaba los
colores que la nifia habia escogido y le brindaba solo los colores rojo y amarillo, mientras que
“criticidad” en su mente pensaba -yo queria dibujar la flor de mi jardin que ya se estd
marchitando-.Finalmente al pasar 3 meses, “criticidad” se sometio a la ensefianza de la

maestra.

Por otro lado, en mis practicas las cuales se realizaron en otra institucion “Pensamiento
Critico” me encontré con nifios que tenian la mente abierta y la libertad de dibujar lo que ellos
quisieran. En esta institucion la docente “arte de ensefiar” tenia una didactica muy distinta,
ella cantaba, bailaba, llevaba de viaje a los nifios, los sacaba al parque, al vivero, a la
heladeria, a todo lugar que iba relacionado al tema que avanzaria en sus clases. Todos a la
hora de la sesion de clases participaban activamente, incluso la docente solo acompafiaba en
el aprendizaje, mas no intervenia o mandaba; las soluciones a los problemas, las repuestas a
las preguntas y la decisién a respetar eran de los nifos. Un dia llegd una nifia llamada
“pensamiento duplicador”, ella se sentaba sola, no le gustaba opinar, pues temia a que su
respuesta fuera erronea, no dibujaba hasta que la docente le manifestara que hacer y como
hacerlo. Cuando la docente le decia: dibuja lo que quieras y como t quieras “pensamiento
duplicador” se frustraba y solo dibujaba una flor de pétalos rojos y centro amarillo, una casa
de techo triangular y paredes cuadradas, un gato con un circulo menor arriba y uno mayor

abajo, etc.




-8de 152 -
Correspondiente al contexto nacional, los problemas més notorios que residen en el ambito
educativo es la falta de la comprension que tienen los nifios al momento de leer y pensar,
obstruyendo de esta forma la adquisicion de nuevos conocimientos ya que esta area es la base
de las demas areas, por tal motivo también ira generando la falta de analisis que repercute
sobre el pensamiento critico. Asimismo, en informes anteriores se sefala que, debido a la
falta de conocimiento sobre el pensamiento critico y metacognicion en los docentes, se
despleg6 una capacitacion a 32 850 maestros en todo el pais mediante un curso virtual, con
la intencion de que los docentes conozcan y comprendan este enfoque educativo para asi

emplearlas en sus aulas y potenciar el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes

(MINEDU, 2019).

Asimismo, el Fondo Nacional de Desarrollo de la Educaciéon Peruana (FONDEP, 2020)
mencion6 que por el motivo de la falta de calidad educativa se implemento iniciativas para
fomentar el pensamiento critico entre los estudiantes, debido a que una educacion con calidad
genera que sus estudiantes posean una mente abierta con la capacidad de poder solucionar
problemas. Es de suma importancia mencionar que la ensefianza en Pert si se trata de
potenciar el pensamiento critico, sin embargo, un factor crucial que impide lograr esto, es la
ensefanza tradicional que aun persiste en las aulas, generando debilidades y rechazo a nuevas
formas de ensefiar, lo cual origina nifios con mentes cerradas, con habilidades limitadas y con

conocimientos memorizados (Escobal et al., 2016).

En el marco internacional, el pensamiento critico también ha sido objeto de preocupacion y
analisis por parte de organizaciones educativas y entidades internacionales como el Foro
Econdémico Mundial (FEM, 2020) que considera al pensamiento critico como la segunda
habilidad més importante para el desarrollo humano, enfatizando su importancia para la toma
de decisiones informadas, la resolucioén de problemas y el desarrollo de razonamiento 16gico;
competencias fundamentales para enfrentar desafios del mundo actual. Asi mismo la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO,
2020) identificé una carencia en la incorporacion del pensamiento critico en los curriculos
educativos de Latinoamérica en comparacion con otras habilidades que tienen una presencia

mas marcada, por encima del 80%.
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Por otra parte, el Programa para la Evaluacién Internacional de Alumnos (PISA) de la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE, 2022), priorizé la
prueba de matematicas e introdujo una prueba adicional que busca medir el pensamiento
creativo. Esta iniciativa indica un reconocimiento de la relevancia de habilidades cognitivas
complementarias y sugiere que los resultados sobre el pensamiento critico podran ser
observados en la edicion de 2024, lo cual destaca la importancia que se le esta dando a esta
habilidad en el contexto educativo internacional. El pais que lidera a nivel de educacion en la
prueba PISA, es Singapur con un puntaje de 542.55 en lectura, que denota el desarrollo de
habilidades de comprension y analisis critico de los estudiantes. Por ultimo, los estudios
realizados hasta el momento revelan una variabilidad en el desarrollo del pensamiento critico

entre distintos niveles educativos y poblaciones estudiantiles.

Enunciando del problema
1.2.1 Problema General
(Cual es nivel de desarrollo de pensamiento critico en nifios de cinco afios en el

distrito de Abancay periodo 2024?

1.2.2 Problemas Especificos
e ;Cual es el nivel de desarrollo del pensamiento critico en la dimension dialdgica

en nifios de cinco afios en el distrito de Abancay periodo 20247

e ;Cual es el nivel de desarrollo del pensamiento critico en la dimensidn sustantiva

en nifios de cinco afios en el distrito de Abancay periodo 2024?

e ;Qué hechos explican el nivel de desarrollo del pensamiento critico en la
dimension dialogica y sustantiva en nifios de cinco afios en el distrito de Abancay

periodo 20247

e ;Qué procesos condicionan el mejor desarrollo de pensamiento critico en nifios

de cinco afios en el distrito de Abancay periodo 2024?
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Justificacion de la investigacion

Conforme a la justificacion teorica, este estudio aborda una brecha significativa en
el conocimiento al explorar el desarrollo del pensamiento critico en nifios de cinco
afios en un distrito especifico. Hasta el momento, no existe investigacion alguna con
la misma metodologia sobre este tema en la literatura cientifica actual, lo que resalta
la falta de comprension sobre como se desarrolla el pensamiento critico en esta
poblacién y contexto particular. Por lo tanto, este estudio tiene como objetivo

principal llenar este vacio de conocimiento mediante un enfoque cientifico riguroso.

De acuerdo con la justificacion practica, los resultados de este estudio tienen el
potencial de proporcionar una comprension detallada de los niveles de desarrollo
del pensamiento critico en nifios de cinco afios en el distrito de Abancay. Ademas,
estos hallazgos pueden servir como punto de partida para investigaciones
adicionales que profundicen en como ciertos factores impactan en el pensamiento

critico de los nifios en diversos contextos culturales y geograficos.

Respecto a la justificacion metodologica, este estudio contribuird con herramientas
metodologicas pertinentes, utilizando la observacion como técnica principal y la
lista de cotejo como instrumento de recojo de informacion. Esta combinacion
permitird alcanzar los objetivos propuestos, que incluyen describir el nivel de
pensamiento critico e identificar sus niveles en las dos dimensiones las cuales son
la dialogica y la sustantiva. Ademas, sirve como base para futuras investigaciones
y profundizar en la incidencia del pensamiento critico en nifios de 5 afios del distrito

de Abancay.
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CAPITULO 11
OBJETIVOS E HIPOTESIS

2.1 Objetivo de investigacion

2.1.1 Objetivo general
Describir el nivel de desarrollo de pensamiento critico en nifios de cinco afios, un

estudio descriptivo en el distrito de Abancay periodo 2024.

2.1.2  Objetivos especificos
¢ Identificar el nivel de desarrollo de pensamiento critico en la dimension dialdgica

en nifios de cinco afios en el distrito de Abancay periodo 2024.

e Identificar el nivel de desarrollo de pensamiento critico en la dimension

sustantiva en nifios de cinco afios en el distrito de Abancay periodo 2024.

e Describir que hechos explican el nivel de desarrollo del pensamiento critico en
la dimension dialdgica y sustantiva en nifios de cinco afios en el distrito de

Abancay periodo 2024.

e Explicar que procesos condicionan el desarrollo del pensamiento critico en nifios

de cinco afios en el distrito de Abancay periodo 2024.

2.2 Hipotesis de la investigacion

2.2.1.  Hipétesis general
El nivel de pensamiento critico en nifios de cinco afios en el distrito de Abancay se
encuentra en un nivel medio, debido a la resistencia de emplear una ensefianza
innovadora lo cual repercute en la falta de ejercicio del razonamiento y pensamiento

critico de los nifos.
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2.2.2 Hipotesis especificas
¢ Elnivel de pensamiento critico en la dimension dialogica se encuentra en un nivel
proceso, debido a que se establece una interaccion de dialogo en los entornos
educativos de forma regular, lo que es generado por la participacion pasiva que

se les otorga a los menores.

e El nivel de pensamiento critico en la dimensién sustantiva se encuentra en un
nivel de inicio, porque segun los ultimos reportes del Minedu, la ensefanza
duplicadora sumado a la falta de apoyo docente en el aula de clases, dificulta la

focalizacion del ejercicio en la actividad reflexiva de los nifios.

e En el distrito de Abancay persiste la carencia de manejo de estrategias
metodoldgicas por parte de los docentes, lo cual afecta el nivel de desarrollo de

pensamiento critico.

e Los procesos que condicionan el desarrollo del pensamiento critico en nifios de
cinco afios estd asociada a que en las aulas debe practicarse y lograse la expresion
coherente de ideas, la comprension critica, la autoevaluacion, las diversas
estrategias de aprendizaje, el planteamiento de casos reales y la redaccion de sus

resultados que dan posibles soluciones frente a problemas.

2.3 Operacionalizacion de variable

a) Variable tnica

Pensamiento critico

(Mercedez, 2019) define al pensamiento critico como la capacidad de distinguir aquello
real de lo ficticio, el hecho de cuestionarse y ser capaz de poder dar una opinion propia

frente a lo que piensa, respetando las ideas de los demas.
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b) Operacionalizacion de dimensiones e indicadores

Tabla 1

Operacionalizacion de dimensiones e indicadores

Dimensiones Indicadores

Dimension dialdgica Dialoga con sus compaiieros.

(Mercedez, 2019) Es la capacidad e Respeta opiniones

integracion que tiene el nifio con Fundamenta razones

respecto a los diversos puntos de vistas Propone soluciones

ajenos, donde dicha idea las puede Explica los problemas

compartir o discrepar. Conoce sus derechos
Explica sus derechos

Dimension sustantiva Expone sus ideas

(Mercedez, 2019) Es aquella capacidad Expresa sus ideas

donde se evalta la verdad y falsedad de Describe hechos

los hechos, generando asi que el Diferencia e identifica personajes

pensamiento se torne mas objetivo. Relaciona lo aprendido

Expone sus razones

¢) Operacionalizacion de items e instrumentos

Tabla 2

Operacionalizacion de items e instrumentos

Items Instrumento

Expresa con sus compafieros ideas relacionado al tema Lista de cotejo
trabajado.

Respeta las opiniones de sus compaieros

Fundamenta sus razones de agresion hacia sus

compafieros.

Propone soluciones frente a los problemas presentados.
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Explica las razones o posibles causas de los problemas.
Conoce y describe sus derechos como nifio

Explica sus derechos a sus compaieros

Expone oralmente sus ideas en relacion a lo aprendido.

Expresa sus ideas coherentemente

Describe hechos de acuerdo a como lo percibe.
Diferencia e identifica a los personajes (cuento,
canciones, adivinanzas).

Relaciona lo aprendido con su vida diaria y lo explica

Expone razones en favor o en contra.

Nota: La tabla de la operacionalizacion se encuentra en el Anexo N°2, pagina 153.
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CAPITULO III
MARCO TEORICO REFERENCIAL

3.1 Antecedentes

a)

b)

Papadopoulos y Bisiri (2020) en su trabajo “Fomento de las habilidades de pensamiento
critico en la educacion preescolar: disefio, implementacion y evaluacion de un programa
orientado a la multilateralidad basado en cuentos interculturales”, empled un analisis
cualitativo descriptivo con 25 nifios en edad preescolar durante siete meses. Los resultados
indican los nifios se volvieron mas flexibles y curiosos, mostrando disposicion para
considerar soluciones innovadoras y formular preguntas significativas. La conclusion
principal sefiala un incremento en su pensamiento critico, lo que les permitié6 empoderarse
en este ambito, facilitar su interaccion con otras culturas y analizar con mayor profundidad

la informacion presentada.

Doll (2021) llevé a cabo un estudio denominado "Efectos de la mejora de las habilidades
de pensamiento critico en la comprension lectora de estudiantes de ensefianza basica". Se
utiliz6 un enfoque cuantitativo con un disefio cuasi experimental. La muestra consistio en
111 estudiantes. Los hallazgos sefialaron que, luego de la intervencion se evidencié una
mejora positiva y estadisticamente significativa en el rendimiento global en comprension
lectora. Como conclusidn, se sostuvo que el fomento del pensamiento critico contribuye

positivamente a la comprension lectora de los estudiantes evaluados.

Lizarazo (2022) ejecutdé un estudio denominado "Propuesta para el Estimulo del
Pensamiento Critico en Nifios en Etapa Preescolar del Colegio Luz de la Esperanza", se
plante6 el objetivo de disefiar una estrategia didactica que promoviera el desarrollo del
pensamiento critico en nifios de preescolar. La muestra consistio en 30 estudiantes de
preescolar, con rangos etarios entre los 5 y 6 afios. Los resultados obtenidos durante la
investigacion demostraron que los estudiantes de cinco anos exhibieron habilidades de

pensamiento critico apropiadas para su edad. Como conclusion, se destaco que el programa
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de estimulo implementado no solo permitio a los nifios fortalecer sus habilidades dentro de
este marco especifico, sino que también abri6 la posibilidad de adquirir otras destrezas a

través del fomento activo del pensamiento critico.

Fernandez (2019) ejecut6 la investigacion titulada "Nivel de Desarrollo del Pensamiento
Critico en Nifios y Nifias de 4 Afos en la institucion educativa.inicial N°742, Urb. Felipe
Cossio del Pomar, Distrito de Castilla, Piura 2019" para examinar el nivel de desarrollo del
pensamiento critico en los educandos de dicha instituciéon educativa. La metodologia
adoptada fue de naturaleza cuantitativa, de nivel descriptivo, y con un disefio no
experimental. Los resultados revelaron que el 88% de los estudiantes se situa en la fase
inicial del desarrollo de habilidades criticas, mientras que el 12% se encuentra en proceso.
Como conclusion, se destaca que los estudiantes en la etapa inicial enfrentan dificultades
para alcanzar los aprendizajes esperados en areas como la lectura, escritura y escucha, tanto
en un sentido sustantivo como dialogico del pensamiento y de esta forma, se sugiere que
estos estudiantes requieren acompanamiento durante un tiempo razonable para superar estas

dificultades.

Félix (2020) desarroll6 la investigacion titulada "El Nivel de Desarrollo del Pensamiento
Critico en Nifios de 4 Afos de la Institucion Educativa N°302 'Ruso' del Distrito de
Chimbote, Afio 2017" con el objetivo de determinar especificamente el nivel de desarrollo
del pensamiento critico en nifios de 4 afios. La metodologia utilizada en la investigacion
fue de tipo descriptiva, de enfoque cuantitativo, con un disefio no experimental de corte
transaccional. Los resultados indicaron que el nivel de pensamiento critico sustantivo fue
limitado, alcanzando un 70%, mientras que en el aspecto dialogico se situd en un nivel bajo,
registrando un 65%. En conclusion, se observd que los estudiantes enfrentan dificultades

en el desarrollo de habilidades esenciales para el pensamiento critico en sus primeros afos.

Cornejo (2020) llevo a cabo un estudio titulado "El Nivel de Desarrollo del Pensamiento
Critico en Ninos de 5 Afios de Educacion Inicial de la Institucion Educativa N°1678
'Rayitos de Luz' en Nuevo Chimbote, Afio 2017", con el proposito de describir el desarrollo
de habilidades criticas en los estudiantes. La investigacion se enmarca en un tipo de estudio

cuantitativo de nivel descriptivo. Los resultados indicaron que el 40% de los estudiantes
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presentd un nivel bajo de pensamiento critico, el 32% mostrd un nivel medio y el 28%
alcanz6 un nivel alto. En conclusién, se observan dificultades en el desarrollo del

pensamiento critico en los estudiantes evaluados.

Mosteza (2020) ejecutd un estudio titulado “Proceso de Desarrollo del Pensamiento Critico
en Nifias y Nifios del II Ciclo de Educacion Inicial: Una Revision Sistemadtica” es un
examen exhaustivo de articulos cientificos que abordan especificamente el desarrollo del
pensamiento critico en los nifios durante el II ciclo de educacién inicial. Los hallazgos
indican que un nuevo estudio enfatiza la dificultad actual que tienen los educadores para
promover el pensamiento critico. Ademas, se subraya que las escuelas desempenan un papel
crucial a la hora de ofrecer conocimientos integrales que permitan a los estudiantes
desarrollar todos sus talentos, no so6lo durante su etapa educativa sino también para su
futuro. Ademas, se demuestra que los instructores a menudo poseen una comprension

superficial de las habilidades vinculadas a este tipo de cognicion.

Castafieda (2022) realiz6 una investigacion titulada “El método cientifico para fomentar el
pensamiento critico en nifios de cinco afos de la Institucion Educativa No. 1536 del Distrito
Coishco de Chimbote”, con la finalidad de evaluar el fortalecimiento de las habilidades de
pensamiento critico en nifios de 5 afios. La poblacion de investigacién estuvo compuesta
por 56 nifios de edades comprendidas entre 4 y 5 anos. Los hallazgos de la prueba previa
revelaron que el 39% de los nifios demostraron el nivel de "rendimiento esperado” en sus
habilidades de pensamiento critico segiin lo evaluado por el plan de estudios basado en
biohuertos durante las 10 actividades de aprendizaje. La prueba posterior mostré un
aumento significativo hasta el 89%, alcanzando el umbral de "logro sobresaliente". En
conclusion, se evidencid que el método cientifico tiene un papel sustancial a la hora de

fomentar el desarrollo de habilidades de razonamiento critico en los evaluados.

Isla (2022) realizé un estudio titulado “Pensamiento critico y resiliencia en estudiantes de
5to grado de secundaria de la Institucion Educativa No. 129 Yamaguchi, Santa Anita 2022”
para investigar la correlacion entre el pensamiento critico y la resiliencia entre estudiantes
de quinto grado de secundaria de la mencionada entidad. Se empleé una encuesta de

pensamiento critico. Los resultados revelaron una conexion directa entre los componentes
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de analisis, sintesis, interpretacion y evaluacion del pensamiento critico y la caracteristica
de resiliencia. Los resultados confirman una correlacion sustancial entre el pensamiento

critico y la resiliencia en los nifios evaluados.

Atahua (2020) realizé un estudio de investigacion denominado “Aplicacion del proyecto
de investigacion en aula (PIA) para desarrollar el pensamiento critico en los nifios de 5 afios
de la LE.I. N° 02 Maria Inmaculada, Abancay-2018”, con el propdsito de fomentar el
pensamiento critico. La muestra estuvo compuesta por 23 participantes de cinco afos y se
completo la lista de Cotejo para evaluar el pensamiento critico. Los hallazgos muestran que,
tras la instauracion del PIA, se observd un progreso notable, ya que el 100% de los
educandos lograron desarrollar el pensamiento critico segin el Post test. En conclusion, se
puede concluir que la instauracion del PIA contribuye significativamente al desarrollo del

pensamiento critico de los educandos.

Carrasco (2024) llevo a cabo un estudio titulado “Pensamiento critico y la conciencia
ambiental en nifios de Instituciones Educativas del Nivel Inicial del distrito de Tamburco,
20217, cuyo objetivo fue determinar la relacion que existia entre el pensamiento critico y
la conciencia ambiental, su investigacion fue de tipo basica con un enfoque cuantitativo,
fue no experimental. Trabajé con una poblacion de 238 nifios de cinco anos donde tuvo
como muestra a 67 nifios. Los resultados de su investigacion mostraron que (18,46%) 12
nifios “casi siempre” daban a conocer sus ideas frente a los problemas (24,62%) 16 nifios
“aveces”, (41,54%) 27 nifios casi nunca y el (10,38%) 10 niflos “casi nunca” Su conclusioén
fue que si existe una relacion significativa entre el pensamiento critico y conciencia

fonologica.

3.2 Marco Teorico

3.2.1 Pensamiento critico

Freire (2009, citado por Rivas et al., 2020) argumenta que el pensamiento critico se
fundamenta en ideales como la libertad, autonomia y verdad, dando forma a un
pensador critico sensible, ético y con valores como la honestidad, empatia y
perseverancia, lo que le permite ver la realidad desde otra perspectiva dado que

destaca la conexion intrinseca entre el pensamiento critico y valores éticos
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fundamentales, la presencia de valores como la honestidad y la empatia sugiere que

el pensamiento critico va mas alla de la mera racionalidad y se enriquece con una

dimension ética.

El pensamiento critico surge como resultado de una serie de procesos cognitivos

complejos que permiten a los individuos analizar, evaluar y cuestionar la

informacion de manera reflexiva y deliberada. Esta habilidad se desarrolla a lo largo

del tiempo a través de experiencias de aprendizaje, interaccion social y maduracion

cognitiva (Rojas, 2013).

3.2.1.1 Factores que contribuyen al desarrollo del pensamiento critico

Leodn, (2022) Se reconoce que el desarrollo del pensamiento critico puede

estar condicionado por componentes o factores que pueden tener

repercusion en el mismo.

a)

b)

Experiencias de aprendizaje
La exposicion a una variedad de situaciones y desafios cognitivos
durante la infancia y la educacion formal proporciona oportunidades

para desarrollar habilidades analiticas y de resolucion de problemas.

Practica reflexiva

La capacidad de reflexionar sobre nuestras propias ideas, creencias y
acciones es fundamental para el pensamiento critico. La
autoevaluacion y la revisidbn constante de nuestro pensamiento

fomentan el desarrollo de habilidades criticas.

Interaccion social
El intercambio de ideas y perspectivas con otros individuos promueve
el desarrollo del pensamiento critico al desafiar nuestras suposiciones

y estimular el andlisis y la argumentacion.
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Cuestionamiento y exploracion
La curiosidad y la disposicion a cuestionar la informacién recibida son
aspectos esenciales del pensamiento critico. La busqueda activa de
respuestas y la exploracion de diferentes puntos de vista amplian

nuestra comprension y promueven el desarrollo de habilidades criticas.

Resolucion de problemas
Enfrentarse a problemas y desafios en la vida cotidiana requiere
habilidades de pensamiento critico para identificar soluciones

efectivas, evaluar alternativas y tomar decisiones informadas.

3.2.1.2 Formas de manifestacion del pensamiento critico

El pensamiento critico se manifiesta a través de una serie de habilidades y

procesos mentales que permiten a las personas analizar, evaluar y entender

la informaciéon de manera reflexiva y profunda. Estos procesos se pueden

observar en diversas situaciones y contextos, y se desarrollan a lo largo del

tiempo a través de la practica y la experiencia (Burton y Radford, 2022).

a)

b)

Analisis de informacion

Los individuos que aplican el pensamiento critico tienen la capacidad
de descomponer la informacion en componentes mas pequefios para
comprender mejor su estructura y significado. Esto implica examinar
los detalles, identificar patrones y relaciones, y discernir entre

informacion relevante y no relevante.

Evaluacion de evidencia

El pensamiento critico implica evaluar la calidad y la fiabilidad de la
evidencia disponible. Esto incluye examinar la fuente de la
informacion, considerar posibles sesgos o intereses involucrados, y
determinar si la evidencia es suficiente para respaldar una conclusion

o afirmacion.
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¢) Formacion de argumentos
Las personas con pensamiento critico son capaces de construir
argumentos soOlidos y coherentes basados en la evidencia disponible.
Esto implica presentar afirmaciones respaldadas por datos o razones
logicas, anticipar posibles objeciones y proporcionar apoyo adecuado

para sustentar sus puntos de vista.

d) Resolucion de problemas
El pensamiento critico se utiliza para abordar y resolver problemas de
manera efectiva. Esto implica identificar y definir claramente el
problema, generar y evaluar posibles soluciones, y tomar decisiones
informadas basadas en el analisis cuidadoso de las opciones

disponibles.

e) Autoevaluacion y reflexion
Los individuos con pensamiento critico se autoevallian
constantemente y reflexionan sobre sus propias creencias,
suposiciones y procesos de pensamiento. Esto implica ser consciente
de los sesgos personales, estar abierto a nuevas ideas y perspectivas, y
estar dispuesto a revisar y modificar las propias opiniones en funcioén

de la evidencia y el razonamiento.
3.2.1.3 Caracteristicas del pensamiento critico
Wilhelm y Linda (2003) indica las siguientes caracteristicas que posee una
persona con pensamiento critico:

e Articular de manera clara y precisa problemas y preguntas cruciales.

e Recolectar y valorar informacion pertinente, aplicando ideas abstractas

para una interpretacion efectiva de dicha informacion.
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e Alcanzar conclusiones y soluciones, sometiéndolas a pruebas mediante

criterios y estandares pertinentes.

e Ejercitar un pensamiento abierto dentro de diversos sistemas de
pensamiento; identificar y evaluar, segiin sea necesario, supuestos,

amplificaciones y consecuencias.

e Comunicarse de manera efectiva al concebir soluciones para problemas

complejos.

De esta manera, el pensamiento critico se describe como un enfoque que
busca mejorar la calidad del pensamiento al comprender las estructuras
fundamentales del acto de pensar y someterlas a estandares intelectuales.
Un pensamiento critico efectivo se manifiesta al articular problemas y
preguntas cruciales de manera clara y precisa, evaluar informacion
relevante, aplicar ideas abstractas para interpretarla de manera efectiva,
llegar a conclusiones y soluciones que se someten a pruebas mediante
criterios y estandares pertinentes, ejercer un pensamiento abierto dentro de
diferentes sistemas de pensamiento, y comunicarse de manera eficaz al

concebir soluciones para problemas complejos.

Lopez et al. (2022) menciona que los docentes debemos tomar en cuenta

los siguientes aspectos para desarrollar un pensamiento critico en los nifios:

e Habilidades que permiten jerarquizar las ideas de los nifios como

también distinguir las principales de las secundarias.

e Procesos necesarios para poder desarrollar en los estudiantes, la

capacidad de resolver problemas y tener la mente abierta.

e Habilidades bésicas de pensamiento que estén centradas en el

razonamiento y la comprension.
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e (Capacidad verbal, numérica y de razonamiento.

e Habilidades vinculadas con argumentar, juzgar, deducir, evaluar

informacion, concluir, etc.

La comprension del pensamiento critico por parte de los docentes se
evidencia en la percepcion compartida de que estd compuesto por
habilidades, procesos, capacidades o pasos secuenciales que deben seguirse

para lograr el pensamiento critico como resultado final.

En consonancia con esta perspectiva, Lopez (2013) concluye que el
pensador critico ideal se distingue por su disposicion y habilidad para
enfrentar los diversos desafios de la vida. Este enfoque sugiere que a
medida que el individuo se enfrenta a situaciones criticas, fortalecera y
desarrollard capacidades esenciales, contribuyendo asi a su progresion en

el camino del pensamiento critico.

Fernandez (2019) menciona que la persona que desarrolle un pensamiento

critico tendra las siguientes caracteristicas que lo calificaran o identificaran

como un pensador critico.

e Hace preguntas de forma clara y precisa.

e Logra sacar conclusiones fiables.

e Posee una mente abierta.

e Comunica sus ideas de forma eficaz.

Propone algunas soluciones a problemas complejos.
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¢ Piensa en ideas para explicar la informacion de manera eficaz.

e (Confia en sus propias habilidades para razonar.

e Comprende las opiniones de los demas.

La enumeracion de caracteristicas propuestas por Fernandez (2020) revela
los aspectos fundamentales del pensamiento critico. Un individuo que
formula preguntas precisas demuestra una busqueda activa de comprension
y profundizacion. La capacidad para llegar a conclusiones fiables sugiere
un andlisis reflexivo y fundamentado en la informacién disponible. La
mente abierta indica una disposicion a considerar diversas perspectivas,

fomentando un enfoque inclusivo y receptivo.

En especifico, Singapur, al alcanzar el primer puesto en la prueba PISA del
2022, refleja un compromiso arraigado con la excelencia educativa. Este
liderazgo se forja en un sistema educativo que se distingue por su
rigurosidad y un enfoque centrado en el aprendizaje significativo. Desde
temprana edad, los estudiantes son guiados no solo a memorizar
informacion, sino a comprender a profundidad y aplicar sus conocimientos
de manera critica. El éxito de Singapur también se atribuye a un énfasis
particular en la comprension y analisis. El curriculo educativo prioriza el
desarrollo de habilidades criticas, y los estudiantes son alentados a no solo
conocer hechos, sino a comprender los conceptos subyacentes y a aplicar

su conocimiento de manera reflexiva.

Ademas, Singapur ha adoptado enfoques pedagdgicos innovadores que
fomentan el pensamiento critico desde el inicio de la educacion. La
ensefanza activa y participativa se ha convertido en una caracteristica
distintiva, permitiendo a los estudiantes desarrollar habilidades analiticas y
la capacidad de abordar problemas de manera creativa (OCDE, 2022). En

paises como Chile, Betancourth et al. (2020) encontraron que, en un
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estudio, solo el 27% de los estudiantes mostraban un nivel muy alto de
pensamiento critico, mientras que un 25% y un 23% presentaban niveles

medio y bajo, respectivamente.

En el panorama educativo peruano delineado por Varias y Callao (2022),
el hecho de que el 60.3% de los estudiantes se encuentre en un nivel medio
de pensamiento critico subraya tanto avances como areas de mejora. Este
indicador, lejos de ser simplemente numérico, sefiala las dindmicas
complejas que influyen en la formacion de habilidades cognitivas. Entre
los factores a considerar se encuentran posiblemente las diferencias en el
acceso a recursos educativos en diversas regiones, las estrategias
pedagbgicas implementadas y las barreras socioecondmicas que podrian

afectar la participacion activa en procesos de pensamiento critico.

El nivel medio podria reflejar un equilibrio fragil entre los avances logrados
y los obstaculos persistentes. Por un lado, puede indicar que se estan
implementando estrategias que promueven cierto nivel de pensamiento
critico en los estudiantes. Por otro lado, también puede revelar desafios
estructurales o sistémicos que limitan la consecucion de resultados mas
elevados. Por su parte, Macedo (2018) informo que un 17.1% un grado bajo
y un 13.2% un nivel muy alto, mostrando una diversidad en la distribucion

del desarrollo del pensamiento critico en diferentes grupos estudiados.

Minedu (2023), sefiala que la practica de la lectura en nifios de Apurimac
exhibe un porcentaje considerablemente inferior, situdndose en un 36.4%.
Estos datos indican un desafio significativo en el fomento de la lectura en
esta region, resaltando la necesidad de abordar y comprender las razones

subyacentes detras de esta cifra.

La baja tasa de lectura podria atribuirse a diversos factores, como

limitaciones en los recursos educativos, falta de acceso a materiales de
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lectura, desafios en la implementacion de programas de fomento de la

lectura, entre otros.

En el contexto de Lima, los datos recopilados por Davila y Rodriguez

2023) presentan un panorama algo mas alentador, con un 15.2% en nivel
( p p g

bajo, 13.9% en nivel medio, 32.9% en nivel alto y un 38% en nivel muy

alto de desarrollo del pensamiento critico. Estos resultados indican una

mayor distribucion en los niveles de pensamiento critico, lo que podria

reflejar posibles diferencias en la calidad educativa entre diversas areas

geograficas dentro del pais. Por su parte, un analisis mas detallado muestra

disparidades preocupantes, ya que de acuerdo con los datos de Aguirre y

Cabrera (2020), del total de educandos (26), un alarmante 65% se ubica en

un grado bajo de pensamiento critico, el 31% posee un grado medio y solo

el 4% evidencia un nivel alto, lo que sugiere una clara necesidad de una

mayor estimulacion y promocion del discernimiento critico por parte de los

docentes.

Los niveles bajos de pensamiento critico entre la poblacion escolar pueden

tener consecuencias significativas en diversos aspectos de su desarrollo

académico, personal y social.

3.2.2 Educacion Tradicional

La educacion tradicional, arraigada en modelos y métodos pedagdgicos de larga

data, se caracteriza por su enfoque en la transmision directiva de conocimientos,

donde el maestro ostenta un papel preponderante y los estudiantes se perciben

mayormente como receptores pasivos de informacion. Este enfoque se manifiesta a

través de varias caracteristicas distintivas que definen su practica educativa (Ahmed,

2015).

En primer lugar, la educacion tradicional se inclina hacia la memorizacion como

principal estrategia de aprendizaje. Los métodos de ensefianza se centran en la

repeticion y memorizacion de hechos y conceptos, relegando la comprension
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profunda y la aplicacion practica a un segundo plano. Los estudiantes, en lugar de
entender los conceptos en su totalidad, se ven obligados a memorizar informacion
para luego ser evaluados en exdmenes, lo que puede resultar en una comprension

superficial y fugaz de los temas (Walia, 2020).

Asimismo, las aulas dentro del modelo tradicional suelen seguir una estructura
rigida y jerarquica, donde el maestro ostenta el rol de autoridad central. Los
estudiantes, por su parte, ocupan roles pasivos, limitados en su participacion y
cuestionamiento. Esta dinamica puede obstaculizar el desarrollo de habilidades de
pensamiento critico y creatividad, al no fomentar la exploracion activa ni el debate
de ideas. La disciplina y el respeto por la autoridad son valores fundamentales en la
educacion tradicional, con reglas estrictas y claras consecuencias para el
comportamiento considerado inapropiado. Este énfasis en la disciplina puede
restringir la expresion individual y la autonomia de los estudiantes, asi como limitar
su capacidad para desarrollar habilidades sociales y emocionales, como la

resolucion de conflictos y la empatia (Alessa y Hussein, 2023).

Por ultimo, la educacion tradicional tiende a valorar la uniformidad y la
conformidad, con poca tolerancia para la diversidad de estilos de aprendizaje o
expresion. Esto puede llevar a la marginacion de aquellos estudiantes cuyas
habilidades y formas de aprendizaje difieren del estdndar establecido, inhibiendo su
desarrollo integral y su autoestima (Alessa y Hussein, 2023). En conjunto, estas
caracteristicas delinean un entorno educativo que, si bien puede ofrecer cierta
estructura y estabilidad, también puede limitar el potencial de los estudiantes para
desarrollar habilidades criticas y adaptativas necesarias en un mundo en constante
cambio.

Las consecuencias de la educacion tradicional en un nifio pueden ser significativas
y abarcan varios aspectos de su desarrollo. En primer lugar, el enfoque en la
memorizacion de datos y la repeticion de informacion puede generar desmotivacion
y falta de interés en el aprendizaje. La naturaleza repetitiva de las actividades puede
resultar aburrida para muchos alumnos, ya que carecen de significado y relevancia

personal. Esta falta de motivacion puede llevar a un menor compromiso con el
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proceso educativo y, en ultima instancia, a un rendimiento académico inferior

(Sharma, 2018).

Ademas, la educacion tradicional tiende a limitar la creatividad y la capacidad de
pensamiento critico de los nifios. Al enfocarse principalmente en la reproduccion de
conocimientos establecidos, se deja poco espacio para la exploracion creativa o el
cuestionamiento activo. Los estudiantes pueden estar mas preocupados por cumplir
con las expectativas del maestro que por desarrollar habilidades de anélisis y
resolucion de problemas por si mismos. Esto puede resultar en un desarrollo
intelectual limitado y en una falta de adaptabilidad frente a desafios futuros (Purba
etal., 2021).

Otra consecuencia importante de la educacion tradicional es el desarrollo de
actitudes pasivas y dependientes en los nifios. En un entorno donde el maestro tiene
un papel predominante y los estudiantes son vistos como receptores pasivos de
informacion, es probable que los nifios adopten una actitud de espera en lugar de
tomar la iniciativa en su propio aprendizaje. Esto puede afectar negativamente su
autonomia y su capacidad para tomar decisiones y enfrentar desafios de manera
independiente en el futuro (Walia, 2020). En general, la educacion tradicional puede
tener un impacto significativo en el desarrollo de un nifio, afectando su motivacion
intrinseca, su creatividad, su pensamiento critico y su autonomia. Estas
consecuencias pueden tener implicaciones a largo plazo en su capacidad para tener

¢éxito en la escuela y en la vida adulta.

Educacion Moderna

La educacion moderna se erige como un contrapunto a los métodos educativos
tradicionales, destacando por su enfoque innovador y centrado en el estudiante, con
el proposito de estimular la participacion activa, el pensamiento critico y la
autonomia. Dentro de este paradigma educativo, se vislumbran diversas
caracteristicas que definen su practica pedagdgica y su influencia en el desarrollo

integral de los estudiantes (Walia, 2020).
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En primer lugar, la educacion moderna aboga por un enfoque en el aprendizaje
activo, donde los estudiantes son protagonistas activos en su proceso de adquisicion
de conocimientos. Se promueven actividades practicas, colaborativas y basadas en
problemas, que brindan a los estudiantes la oportunidad de construir su comprension

y habilidades de manera significativa y contextualizada (Purba et al., 2021).

Asimismo, se destaca la flexibilidad y adaptabilidad como pilares fundamentales de
la educacion moderna. Se reconoce y valora la diversidad de necesidades e intereses
individuales de los estudiantes, lo que se traduce en la implementacion de un
curriculo y métodos de ensenanza flexibles, capaces de ajustarse dindmicamente
para satisfacer las demandas de aprendizaje de cada estudiante. La promocion de la
creatividad y el pensamiento critico emerge como otra caracteristica esencial de la
educacion moderna. Se fomenta la exploracion, la curiosidad y la experimentacion
como catalizadores del aprendizaje, a través de actividades que desafian a los
estudiantes a cuestionar, reflexionar y generar nuevas ideas, contribuyendo asi al

desarrollo de habilidades cognitivas y de resolucion de problemas (Ahmed, 2015).

Por ultimo, se resalta el aprendizaje colaborativo como una faceta fundamental de
la educacion moderna. Se fomenta la interaccion entre los estudiantes, propiciando
espacios de trabajo en equipo donde puedan compartir ideas, colaborar en proyectos
y aprender unos de otros. Esta dinamica no solo fortalece las habilidades sociales y
de comunicacién, sino que también enriquece el proceso de aprendizaje al
proporcionar diferentes perspectivas y enfoques (Alessa y Hussein, 2023). En
sintesis, la educacion moderna se erige como un modelo pedagogico dindmico y
orientado al desarrollo integral de los estudiantes, destacando por su énfasis en el
aprendizaje activo, la flexibilidad curricular, la promocion de la creatividad y el
pensamiento critico, asi como el fomento del aprendizaje colaborativo. Estas
caracteristicas se entrelazan para brindar un ambiente educativo enriquecedor y
estimulante, que prepara a los estudiantes para afrontar los desafios del mundo

contemporaneo con habilidad y versatilidad.
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Las consecuencias de la educacion moderna, con su enfoque innovador y centrado
en el estudiante, puede tener una serie de consecuencias positivas en el desarrollo
de los nifios, abriendo nuevas oportunidades y estimulando su crecimiento integral.
En primer lugar, la educacion moderna tiende a promover un mayor sentido de
autoeficacia y motivacion intrinseca en los nifios. Al tener la oportunidad de
explorar sus intereses y ejercer cierto grado de control sobre su proceso educativo,
los estudiantes se sienten mas comprometidos con su aprendizaje. Este sentido de
empoderamiento les impulsa a asumir un rol activo en su propio desarrollo

académico y personal (Ahmed, 2015).

Ademas, la educaciéon moderna fomenta el desarrollo de habilidades sociales y
emocionales fundamentales. A través de la interacciéon con sus compafieros en
actividades de aprendizaje colaborativo, los nifios tienen la oportunidad de practicar
y fortalecer habilidades como la empatia, la colaboracion y la resolucién de
conflictos. Estas habilidades son esenciales para establecer relaciones saludables y
funcionar de manera efectiva en la sociedad. Otra consecuencia importante de la
educacion moderna es la promocion de una mentalidad de aprendizaje continuo y
adaptativo (Alessa y Hussein, 2023). Al estar expuestos a un entorno educativo que
valora la exploracion, la experimentacion y el pensamiento critico, los nifios
aprenden a adaptarse a los desafios cambiantes del mundo actual y futuro. Esto les
proporciona las herramientas necesarias para enfrentar los desafios de manera
creativa y encontrar soluciones innovadoras. En general, la educacion moderna se
destaca por su capacidad para promover el desarrollo integral de los nifios,
impulsando su motivacion intrinseca, fortaleciendo sus habilidades sociales y
emocionales, y cultivando una mentalidad de aprendizaje continuo y adaptativo.
Estas consecuencias positivas pueden tener un impacto duradero en el éxito y la

felicidad de los nifios a lo largo de sus vidas.

Hechos que explican el desarrollo del pensamiento critico
Robles, (2019) La dimension dialdgica del pensamiento critico se centra en la
interaccion social como medio para construir conocimiento, cuestionar ideas y

participar en procesos de aprendizaje colectivo; esto implica no solo la capacidad de
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escuchar y comprender a los demads, sino también la habilidad para expresar de

manera clara y estructurada las propias ideas, negociando significados y

aprendiendo de las perspectivas ajenas. Por lo que se presentan los siguientes hechos

atribuibles al desarrollo de este componente:

a)

b)

Interacciones frecuentes con pares y adultos

Las conversaciones cotidianas, tanto con adultos como con otros nifios, son un
espacio rico para desarrollar habilidades de razonamiento y didlogo, al hablar
con un adulto, se modelan estructuras lingiiisticas mas avanzadas, como el uso
de preguntas abiertas, explicaciones detalladas o la elaboracion de hipoétesis;
mientras que, al interactuar con sus pares, se practican habilidades como la
negociacion, la cooperacion y la resolucion de conflictos de manera mas
horizontal (Yin et al., 2023). Por ejemplo, al decidir juntos qué actividad
realizar, los niflos deben expresar sus preferencias, explicar por qué consideran
una opcion mejor que otra y escuchar los argumentos de sus compaiieros; todo
ello, ademds de fomentar el lenguaje, desarrolla la capacidad para analizar

posturas distintas y construir acuerdos.

Resolucion conjunta de conflictos

Los conflictos que surgen en contextos grupales, como quién tendra el primer
turno en un juego o cOmo organizar las tareas en una actividad colaborativa,
son oportunidades clave para practicar el pensamiento dialdgico; estas
situaciones requieren que las personas no solo defiendan sus intereses, sino que
también consideren las necesidades y puntos de vista de los demads. Por ejemplo,
cuando dos nifios desean el mismo juguete, pueden ser guiados a dialogar sobre
como turnarse, explorar alternativas o incluso crear reglas nuevas que les
permitan compartirlo; este proceso implica analizar el problema, expresar
sentimientos y evaluar soluciones, todo ello mientras se desarrolla la empatia y

la capacidad de negociacion (Eijsden, 2023).
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Exploracion guiada de preguntas
Las preguntas abiertas que invitan a reflexionar y explorar multiples
posibilidades son esenciales para promover un didlogo enriquecedor; por
ejemplo, preguntas como “;Qué crees que pasaria si dejamos esta planta sin
agua?” o “;Por qué crees que este material es mas resistente que otro?” no
tienen respuestas Unicas, lo que estimula la busqueda de explicaciones basadas
en la observacion o en experiencias previas. A medida que los participantes
comparten sus respuestas, comparan ideas y debaten sobre las posibles razones,
aprenden a valorar las diferencias y a integrar nuevas perspectivas en su propio
razonamiento; ademas, este tipo de dinamicas refuerzan el pensamiento critico
al fomentar la formulacién de hipdtesis y la argumentacion colaborativa

(Nurfaizah et al., 2022).

Juegos colaborativos

Los juegos que requieren trabajo en equipo, como construir algo juntos, resolver
un problema grupal o participar en una actividad donde las reglas sean definidas
por todos, son escenarios ideales para desarrollar el pensamiento critico
dialogico. Durante estas actividades, los participantes deben coordinarse,
decidir quién hara cada tarea y debatir las mejores estrategias para alcanzar el
objetivo comun; por ejemplo, al intentar construir una torre alta con bloques,
pueden surgir ideas sobre qué base serd mas estable o como distribuir las piezas
para evitar que se caiga (Clement, 2022). Este proceso, que combina el didlogo
y la préctica, fortalece habilidades como la capacidad para expresar ideas de
manera persuasiva, evaluar las propuestas de los demas y colaborar de forma
efectiva; al mismo tiempo, fomenta la reflexion sobre los resultados y el

aprendizaje compartido (Sari et al., 2021).

e) Narracion y recontado en grupo

La creacion de historias en grupo, ya sea inventando relatos nuevos o
reinterpretando cuentos conocidos, ofrece una oportunidad tUnica para
desarrollar el pensamiento dialdgico; en este contexto, cada participante aporta

ideas, escucha las contribuciones de los demés y colabora en la construccion de
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una narrativa coherente (Koseni et al., 2024). Por ejemplo, al decidir juntos
cémo deberia terminar un cuento, los participantes deben considerar las
propuestas del grupo, justificar sus propias ideas y encontrar formas de integrar
todas las perspectivas; este proceso no solo fortalece el lenguaje y la
creatividad, sino que también desarrolla la capacidad para analizar y sintetizar

informacion de manera conjunta.

f) Modelado por parte de adultos o figuras de referencia
Observar como los adultos participan en didlogos significativos, resuelven
problemas o manejan desacuerdos proporciona un modelo poderoso para el
desarrollo del pensamiento critico dialdgico. Por ejemplo, cuando un adulto
explica su razonamiento detras de una decision o muestra como considerar las
opiniones de otros en una discusion, quienes lo observan pueden incorporar
estas estrategias en sus propias interacciones; ademas, el modelado explicito,
como decir “Escuchemos primero su idea y luego opinamos sobre ella”, ayuda
a construir habitos de didlogo respetuoso y reflexivo desde etapas tempranas

(Stepanenko et al., 2022).

Por otro lado, la dimension sustantiva del pensamiento critico se basa en la
capacidad para razonar de manera profunda y fundamentada, analizando la
informacion mas alld de la superficie, estableciendo conexiones significativas y
desarrollando argumentos sélidos. Este tipo de pensamiento no surge de manera
espontanea, sino que se nutre de experiencias concretas y oportunidades de reflexion

que permiten construir conocimientos robustos y aplicables.

a) Exploracion activa del entorno
La exploracion directa y practica del entorno proporciona un contexto ideal para
que las personas desarrollen habilidades analiticas y reflexivas, esta actividad,
que incluye desde manipular objetos hasta experimentar con materiales o
interactuar con elementos naturales, fomenta la curiosidad innata y fortalece el

razonamiento basado en la observacion y el andlisis causa-efecto.
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Por ejemplo, al jugar con bloques para construir una torre, se puede observar
como la estabilidad depende de la base que se utilice: una base mas amplia
ofrece mayor equilibrio, mientras que una estructura mal distribuida provoca el
colapso de la torre. Este proceso implica que quienes participan analicen las
relaciones entre peso, forma y balance, lo que sienta las bases para comprender
conceptos mas complejos en el futuro, como los principios de la fisica (Borrego

etal., 2018).

b) Resolucion de problemas simples
Enfrentar desafios cotidianos, aunque sean aparentemente triviales, representa
una oportunidad invaluable para desarrollar el razonamiento légico y la
capacidad de tomar decisiones informadas, estos problemas requieren analizar
las opciones disponibles, prever posibles resultados y, en ultima instancia,
elegir una estrategia fundamentada para resolverlos. Si alguien necesita
transportar varios objetos, pero no puede llevarlos todos al mismo tiempo,
debera reflexionar sobre como organizar los traslados: ;llevar primero los mas
grandes o los mas fragiles? ;Es mejor buscar ayuda o realizar multiples viajes?
En este proceso, se ponen en practica habilidades como la planificacion, la

evaluacion de alternativas y la anticipacion de resultados (Borrego et al., 2018).

Por ello, cada intento ofrece la posibilidad de reflexionar sobre lo que funcion6
y lo que no, lo que, ademas de fomentar la creatividad, desarrolla la capacidad
de analizar las acciones propias y aprender de ellas. Este tipo de actividad,
aunque simple en apariencia, prepara a las personas para enfrentar problemas
mas complejos en el futuro, con una actitud analitica y resolutiva (Cervantes y

Salinas, 2022).

¢) Narracion y escucha de historias
La narracion de historias, ya sea como creador o como oyente, es un medio
poderoso para estimular el pensamiento critico sustantivo, donde las historias
permiten identificar relaciones causales entre eventos, comprender las

motivaciones de los personajes y analizar las consecuencias de sus decisiones,
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promoviendo asi un razonamiento mas profundo (Dewey, 2022). Precisamente,
reflexionar sobre estas cuestiones implica analizar las acciones dentro del
contexto de la historia, considerar factores alternativos y prever posibles
resultados; este tipo de actividad no solo fortalece el anélisis critico, sino que
también fomenta la empatia y la capacidad para comprender puntos de vista

diferentes.

Inventar historias propias, por otro lado, implica planificar la estructura
narrativa, resolver conflictos entre personajes y garantizar que los eventos sean
coherentes y l6gicos; esto no solo fomenta la creatividad, sino que también
desarrolla habilidades como la organizacion de ideas y la construccion de

argumentos so6lidos (Pérez, 2023).

d) Preguntas abiertas

Las preguntas abiertas son una herramienta esencial para estimular el
pensamiento critico, ya que invitan a reflexionar mas alld de las respuestas
inmediatas y a considerar multiples perspectivas. Estas preguntas, al no tener
una Unica respuesta correcta, fomentan la curiosidad, el andlisis y la
justificacion de ideas. El uso frecuente de preguntas abiertas en contextos
cotidianos ayuda a consolidar un pensamiento mas flexible y reflexivo, que
permita no solo responder, sino también explorar nuevas posibilidades y

perspectivas (Betancourth et al., 2020).

Reconocimiento de patrones y relaciones

La habilidad para identificar patrones y establecer relaciones entre conceptos es
fundamental para el desarrollo del pensamiento critico sustantivo; este proceso
permite comprender como los elementos de un sistema interactian entre si y
aplicar estos aprendizajes a contextos nuevos. Asimismo, reconocer patrones
en secuencias numéricas o en la distribucién de elementos en un espacio permite
identificar regularidades que se pueden extrapolar a situaciones nuevas; este
tipo de aprendizaje, basado en la observacion y la generalizacion, fortalece las

bases del pensamiento 16gico y analitico (Betancourth et al., 2020).
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f) Observacion y reflexion sobre el propio proceso
Reflexionar sobre lo que se estd haciendo, analizar los resultados obtenidos y
considerar posibles mejoras son pasos cruciales para construir un pensamiento
critico mas solido y auténomo, es asi como se fomenta el analisis de las
relaciones entre las decisiones tomadas y las consecuencias observadas; esto
ayuda a comprender qué ajustes se deben realizar y qué estrategias podrian ser
mas efectivas. Donde este tipo de reflexion metacognitiva, en la que se analiza
el propio proceso de pensamiento, no solo permite aprender de los errores, sino
que también desarrolla una mentalidad de mejora continua y fomenta una

actitud critica hacia las propias acciones y decisiones (Macedo, 2018).

3.2.6 Factores que condicionan el desarrollo del pensamiento critico
Los factores que condicionan el desarrollo del pensamiento critico son multiples y
estan estrechamente relacionados con las experiencias educativas que se les brindan,
en este sentido, es fundamental entender que, para fomentar el pensamiento critico
en los mas pequefios, es necesario implementar ciertas practicas dentro de las
actividades diarias del aula, que no solo estimulen su creatividad y curiosidad, sino
que también los ayuden a reflexionar y cuestionar lo que aprenden (Ostapenko,

2021).

a) [Expresion coherente de ideas
El aprendizaje para organizar y estructurar los pensamientos de manera clara y
logica es fundamental para el desarrollo personal y profesional, si no se logra
expresar las ideas de forma coherente, no solo serda mas dificil comprender lo
que se esta aprendiendo, sino también compartir esos pensamientos con los
demas. La capacidad de comunicarse de manera efectiva es esencial en diversos
ambitos, ya que permite construir relaciones mas solidas y transmitir mensajes
de forma efectiva. Ademas, la expresion coherente de ideas esta estrechamente
vinculada con la capacidad de reflexion y analisis, lo que fomenta un

pensamiento critico mas profundo (Dewey, 2022).
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Por otro lado, esta habilidad también tiene un impacto positivo en la
organizacion de emociones y pensamientos, facilitando una mejor comprension
de si mismo y del entorno, esto, a su vez, contribuye al desarrollo de la
capacidad critica, una competencia clave para afrontar situaciones complejas
en la vida cotidiana. De este modo, la expresion coherente de ideas no solo
mejora la comunicacion interpersonal, sino que también potencia la capacidad
de resolver problemas y de tomar decisiones informadas en diversos contextos

(Aston, 2023).

Comprension critica

La comprension critica trasciende la simple capacidad de entender lo que se
ensea; implica la habilidad de reflexionar profundamente sobre la informacion
recibida y cuestionar sus fundamentos. Este proceso fomenta una actitud
inquisitiva que permite analizar conceptos, buscar discrepancias y evaluar las
razones detrds de las ideas presentadas y en lugar de aceptar la informacion
pasivamente, se desarrolla una mentalidad activa y reflexiva que es esencial

para el aprendizaje significativo (Polat y Aydin, 2020).

Por otro lado, al practicar la comprension critica, las personas desarrollan
habilidades como el andlisis, la evaluacion y la sintesis, las cuales son
indispensables para la toma de decisiones informadas. Este enfoque fomenta
una vision mas amplia de los temas estudiados, permitiendo conectar conceptos
y aplicar el conocimiento en diferentes contextos. Ademas, la comprension
critica promueve una perspectiva abierta al cambio y la mejora continua, lo cual

resulta esencial en un mundo en constante evolucion (Flavell, 2019).

Autoevaluacion

La autoevaluacion es una herramienta clave para el aprendizaje autdbnomo, ya
que permite reflexionar sobre el propio proceso de adquisicion de
conocimientos, al evaluar de manera honesta los propios conocimientos y
habilidades, se puede identificar lo que ya se domina, lo que necesita refuerzo

y las areas que requieren mayor atencion, donde este proceso fomenta la
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introspeccion y el desarrollo de un plan de mejora que permita optimizar el

aprendizaje (Sharipova y Nabikhanova, 2023).

Asimismo, la autoevaluacion promueve un sentido de responsabilidad personal
hacia el aprendizaje, precisamente, ser consciente de las fortalezas y debilidades
no solo fomenta la autonomia, sino que también incrementa la motivacion para
superar las dificultades. Este enfoque reflexivo contribuye a un aprendizaje mas
significativo, ya que permite al individuo tomar un rol activo en su propio
desarrollo y adoptar estrategias mas efectivas para alcanzar sus objetivos

educativos (Borrego et al., 2018).

Estrategias de aprendizaje

El uso de estrategias de aprendizaje diversificadas permite abordar el
conocimiento desde multiples perspectivas, lo que potencia el desarrollo de
habilidades cognitivas y criticas. Actividades como juegos, ejercicios grupales,
resolucion de problemas y el uso de recursos visuales hacen que el aprendizaje
sea mas dinamico y atractivo. Estas estrategias no solo facilitan la retencion de
la informacion, sino que también promueven la creatividad y la innovacion al

experimentar diferentes formas de aprender (Pérez-Moran et al., 2021).

Ademas, las estrategias variadas permiten comparar soluciones y evaluar cuél
es mas adecuada segun el contexto. Esto fomenta un pensamiento flexible y
adaptativo, cualidades esenciales en un entorno cambiante. Al explorar
diferentes métodos, los estudiantes no solo adquieren conocimientos, sino que
también desarrollan habilidades practicas para resolver problemas de manera

eficiente y efectiva en situaciones reales (Borrego et al., 2018).

Planteamiento de casos reales

Incorporar casos reales en el aprendizaje es una estrategia poderosa para
conectar la teoria con la practica, lo que ayuda a entender la relevancia de los
conocimientos adquiridos y a visualizar cdmo aplicarlos en su entorno

cotidiano. Asimismo, trabajar con casos reales les permite analizar situaciones
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concretas, identificar problemas y proponer soluciones practicas, lo que

fomenta un aprendizaje mas significativo (Varias y Callao, 2022).

Ademas, este método desarrolla habilidades como el pensamiento critico, la
toma de decisiones y la resolucién de problemas, al enfrentarse a situaciones
similares a las de la vida real, los estudiantes se preparan para manejar desafios
complejos con mayor confianza y efectividad. De este modo, el planteamiento
de casos reales no solo refuerza el conocimiento adquirido, sino que también
impulsa el desarrollo de competencias clave para el dmbito profesional y

personal (Romero et al., 2022).

f) Redaccion de resultados y posibles soluciones
La redaccion de resultados y propuestas no solo organiza el aprendizaje, sino
que también actia como una herramienta de reflexion y autoevaluacion; al
plasmar sus ideas por escrito, los individuos estructuran sus pensamientos, lo
que les permite analizar con mayor claridad lo aprendido. Este ejercicio ayuda
a identificar posibles areas de mejora y a justificar sus argumentos con base en

evidencia logica y coherente (Davila y Rodriguez, 2023).

Asimismo, al proponer soluciones por escrito, se desarrollan habilidades como
la planificacion, la evaluacion de alternativas y la prevision de consecuencias.
Estas competencias son fundamentales para la toma de decisiones
fundamentadas en diversos contextos. Por lo tanto, la redaccién no solo refuerza
el conocimiento tedrico, sino que también promueve la capacidad de aplicar lo

aprendido en situaciones practicas y complejas (Betancourth et al., 2020).

El desarrollo del pensamiento critico en la primera infancia es un componente
esencial para lograr aprendizajes significativos; sin embargo, su consolidacion
enfrenta multiples desafios que surgen tanto de practicas pedagdgicas tradicionales

como de limitaciones estructurales y contextuales.
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Persistencia de estrategias didacticas tradicionales
Las estrategias didacticas tradicionales, centradas principalmente en la
transmision de conocimientos y la memorizacién, continlan siendo
predominantes en diversos contextos educativos; este enfoque limita
significativamente el desarrollo del pensamiento critico, ya que no fomenta
habilidades como el andlisis, la reflexion o la argumentacion (Koseni et al.,
2024). Por ejemplo, el uso de metodologias rigidas, como la ensefianza frontal,
en la que el docente asume el rol de emisor principal y los estudiantes se limitan
a recibir informacidn, restringe las oportunidades de interaccion y participacion
activa; por ende, los nifios carecen de espacios para cuestionar, construir

conocimiento o proponer ideas.

Por otra parte, estas practicas educativas tienden a priorizar resultados
inmediatos, como la repeticion de contenidos, en lugar de procesos de
aprendizaje profundos; en consecuencia, el pensamiento critico, que requiere
actividades interactivas como el trabajo en equipo, la resolucion de problemas
y los debates, no se desarrolla plenamente; de ahi la necesidad de redisefiar las
estrategias didacticas para que estas incluyan dindmicas participativas y

experiencias significativas (Ningsih et al., 2024).

Escasa implementacion del enfoque pedagogico centrado en el nifio

El enfoque pedagodgico centrado en el nifio, ampliamente respaldado por las
corrientes educativas modernas, pone énfasis en la participacion activa, la
autonomia y la construcciéon de conocimiento a partir de los intereses y
necesidades del estudiante (Semeniako y Cemerenko, 2022). Sin embargo, su
implementacién en las aulas sigue siendo limitada; esto se debe, en parte, a la
inercia de las practicas tradicionales y a la falta de formacion adecuada de los

docentes (Stepanenko et al., 2022).

Precisamente, este enfoque requiere un cambio en el rol del docente, quien debe

pasar de ser un transmisor de informacion a un facilitador del aprendizaje, esto
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implica disefiar actividades que promuevan el didlogo, el trabajo colaborativo
y la argumentacion; no obstante, en muchas aulas, estas dinamicas son poco
frecuentes, ya sea por desconocimiento de su efectividad o por falta de recursos

pedagogicos (Dill y Zambrana, 2020).

Ademas, el enfoque centrado en el nifio se enfrenta a la resistencia de algunos
docentes, quienes consideran que este modelo puede generar desorden o
dificultades para cumplir con los contenidos curriculares establecidos, por lo
que estas percepciones evidencian la necesidad de capacitar a los educadores
en estrategias que equilibren el protagonismo del estudiante con los objetivos
educativos, fomentando asi un entorno que estimule el pensamiento critico (Sari

etal., 2021).

Influencia de practicas pedagégicas heredadas

Las practicas pedagogicas heredadas, basadas en modelos educativos de
generaciones pasadas, siguen teniendo un impacto considerable en la ensefanza
actual; estas practicas, que priorizan la disciplina, la obediencia y la repeticion,
contrastan con los enfoques modernos que valoran la reflexion y la creatividad

(Dill y Zambrana, 2020).

Muchos docentes, formados bajo estos modelos tradicionales, tienden a replicar
las estrategias con las que fueron educados, lo que perpetia un sistema rigido y
poco dindmico, donde este fendmeno no solo dificulta la incorporacion de
metodologias innovadoras, sino que también limita el desarrollo de
competencias fundamentales, como el pensamiento critico; por ejemplo, la falta
de actividades que promuevan el cuestionamiento y la argumentacion refleja

esta continuidad de enfoques anticuados.

Para superar esta barrera, es imprescindible fomentar una formacioén continua
que permita a los docentes desaprender practicas obsoletas y adoptar

metodologias centradas en el estudiante, asimismo, el acompafiamiento
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pedagogico desempeiia un papel crucial para guiar a los educadores en la

transicion hacia un modelo maés reflexivo y participativo (Ningsih et al., 2024).

Dificultades en la implementacion de la nueva malla curricular

El curriculo basado en competencias representa un avance significativo hacia
un modelo educativo integral, ya que busca desarrollar habilidades como la
comunicacion, la resolucion de problemas y, especialmente, el pensamiento
critico. Sin embargo, su implementacion enfrenta multiples desafios; entre
ellos, la falta de comprension de conceptos clave, como competencias,

desempeiios e indicadores, por parte de los docentes (Sari et al., 2021).

La planificacién basada en competencias exige un cambio de paradigma; es
decir, los docentes deben disefiar actividades que integren conocimientos,
habilidades y actitudes, lo cual demanda un esfuerzo adicional en términos de
creatividad, tiempo y recursos, no obstante, muchos educadores no cuentan con
la formacion necesaria para llevar a cabo este proceso, lo que genera una
desconexion entre los objetivos curriculares y las practicas en el aula (Shiraev

y Levy, 2020).

Asimismo, la ausencia de materiales didacticos adecuados, sumada a la
sobrecarga laboral de los docentes, dificulta la aplicacion efectiva del curriculo,
por lo que en este contexto, resulta esencial proporcionar herramientas
pedagdgicas, programas de capacitacion y apoyo técnico que faciliten la
transicion hacia un enfoque por competencias, asegurando asi que el
pensamiento critico se convierta en un eje transversal del aprendizaje (Sari

etal., 2021).

Falta de integracion de competencias socioemocionales

El desarrollo del pensamiento critico no se limita al &mbito cognitivo, sino que
también estd estrechamente vinculado con las competencias socioemocionales.
Habilidades como la empatia, la asertividad y la regulacion emocional son

fundamentales para fomentar la reflexion, el didlogo y el respeto por las
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diferentes perspectivas; sin embargo, en muchos casos, estas competencias son

relegadas o ignoradas en las aulas (Shiraev y Levy, 2020).

Precisamente, la falta de programas educativos que integren las dimensiones
socioemocionales y cognitivas reduce las oportunidades de los nifios para
desarrollar un pensamiento critico integral, por ejemplo, la ausencia de
actividades que promuevan la resolucion pacifica de conflictos o el trabajo
colaborativo limita su capacidad para argumentar y analizar situaciones
complejas. Por lo tanto, es crucial incorporar estrategias que combinen el
desarrollo emocional con el aprendizaje critico; esto puede incluir dindmicas
grupales, debates sobre temas cotidianos y ejercicios de reflexion personal, los
cuales no solo fortalecen el razonamiento critico, sino también la capacidad de
los nifios para interactuar de manera constructiva con su entorno (Koseni et al.,

2024).

f) Condicionantes estructurales y socioculturales
Cuando se hace referencia a los factores estructurales y socioculturales implica
hacer énfasis en como desempenan un rol determinante en el desarrollo del
pensamiento critico, donde la falta de recursos educativos, como bibliotecas,
materiales didacticos o tecnologias, limita las oportunidades para implementar
estrategias innovadoras en el aula; ademads, las condiciones de infraestructura
escolar influyen directamente en la calidad del aprendizaje, ya que ambientes
inadecuados dificultan la concentracion y el trabajo colaborativo (Stepanenko
et al., 2022). Mientras que, a nivel sociocultural, las expectativas familiares y
comunitarias pueden influir en la manera en que se valora el pensamiento
critico. Especificamente, en contextos donde se priorizan las calificaciones por
encima de las habilidades reflexivas, los niflos son incentivados a memorizar
contenidos en lugar de comprenderlos y analizarlos; esta tendencia refuerza
précticas pedagodgicas tradicionales y obstaculiza el desarrollo de competencias

criticas (Semeniako y Cemerenko, 2022).
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Dimensiones del pensamiento critico
El pensamiento critico posee algunas dimensiones, las cuales ayudan, aportan y
fortalecen sobre todo habilidades que son basicas para la persona como (expresar-
escuchar, leer, escribir), dichas dimensiones son: logica, pragmatica, contextual,
dialogica y sustantiva. Mercedez (2019) menciona que las dimensiones (logica,
contextual y pragmadtica) son desarrolladas durante y a lo largo de toda vida del ser
humano, sin la necesidad de ser fortalecidas, en cambio la (sustantiva y dialogica)

si necesitan ser fortalecidas durante toda la vida escolar.

Sin embargo, este trabajo se basa en desarrollar el pensamiento critico desde la base
primordial que vendria a ser el nivel inicial con nifios de 5 afios, frente a esto se
tomara 2 dimensiones que se encuentran relacionadas a la edad mencionada y se
daran en el sector escolar, por lo tanto, se trabajara con la dimension dialogica y la

dimension sustantiva.

a) Dimension dialogica
La dimension dialogica es aquella capacidad donde la persona genera una
relacion entre sobre su propio pensamiento con el de los demas, o, dicho de otra
manera, ¢l escucha atentamente el pensamiento de los demas, los acepta, respeta
y considera a estos pensamientos tan validos como los suyos. Es asi como esta
dimension aporta y beneficia en el aprender a convivir y cooperar con otros, sin

importar las diferencias que puedan tener (Carmona, 2021).

La dimension dialdgica nos permitird el poder examinar un pensamiento desde
la vista de los demads, es decir, en una discusion, didlogo, debate o charla
podremos evaluar nuestra argumentacion a comparacion con el argumento de
los demas, de igual manera podremos evaluar las razones que argumentan las

personas para no estar de acuerdo a los pensamientos. (Illescas, 2011).

La dimension dialogica en la educacién consiste en una relacion horizontal
donde interactiia el docente-nifio o nifio-nifio; donde a través del didlogo

reconocen la especificidad de su aqui y ahora en relacién con su entorno, por



-45de 152 -
ello Paez et al. (2018) indican que el didlogo viene a ser un elemento
substancial, puesto que a través de este la educacion puede llegar a superar
aquella transmision mecénica de conocimientos, pudiendo asi convertirse en un
espacio que logre generar procesos de problematizacion, a través de los cuales

los nifios se reconozcan como sujetos y objetos de cambio.

Se evalua en relacion al pensamiento de los demas, para asi poder asumir otros
puntos de vista, segun Ledn (2022). Es por ello que esta dimension se logra
favorecer y enriquecer bastante en las aulas, debido a que en estos espacios hay
mas posibilidad de expresar pensamientos y creencias.

En la dimension dialdgica se han de considerar los siguientes indicadores, los
cuales son datos que nos serviran para poder reflejar el nivel en el que se
encuentran los nifos frente a el pensamiento critico. Para ello, Fernandez (2019)

nos muestra los siguientes indicadores:

Identifica ideas o personajes principales de la narracion de un cuento.

e Fundamenta las razones de la agresion a los nifios.

e Respeta las opiniones de sus compaiieros y amigos.

e Propone soluciones a los problemas presentados.

e Expresa con sus compaifieros ideas relacionados al tema.

e Explica las razones o posibles causas de los problemas.

e Describe sus derechos como nifio.

La dimension dialdgica del pensamiento critico emerge como un proceso

cognitivo y social en el cual las personas no solo reflexionan sobre sus propios

pensamientos, sino que también los contextualizan a través del didlogo con los
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demas. Este dialogo interno y externo no solo impulsa a la fundamentacion del
pensamiento individual, sino que también contribuye a la comprension y

aceptacion de diversas perspectivas presentes en la sociedad.

Ademas, un diagnostico especifico del pensamiento critico en educandos de
nivel primaria, segin Pérez et al. (2021), reflejé que un preocupante 35.6%
mostraba un nivel regular en la dimension dialogica de esta habilidad, donde el
limitado analisis o la integracion de puntos de vista divergentes o en
contraposicion en relacion con los propios, generan que se encuentren en ese
nivel. Estos datos subrayan la urgente necesidad de abordar y fortalecer la
ensefianza del pensamiento critico a partir de las etapas iniciales de Ia
educacion, reconociendo su impacto en la toma de decisiones y en la

optimizacion de competencias cognitivas esenciales para la vida adulta.

b) Dimension sustantiva
Segun Remache (2018) la dimensién sustantiva es el contenido de
pensamiento que se tiene al momento de expresarse y manifestarse, donde
esta debe estar sostenida por una base de conocimientos que estén
sustentados en su contexto y realidad. La dimension sustantiva comienza a
producirse cuando un pensamiento se convierte en otro partiendo desde el
nivel semdntico, es decir, la persona aprende los significados de las
palabras, también parte desde el nivel sintactico, donde la persona
aprendera a acomodar las palabras, convirtiéndolas en frases, oraciones y
parrafos, por ultimo, desde el nivel léxico, donde se aprende a emplear
sinénimos, me refiero a aquellas palabras que tienen significados
parecidos. Con todo lo mencionado se entiende que la dimension sustantiva
hace referencia a la calidad de informacion que brinde la persona al

momento de hablar, comentar, opinar, etc.

Adicionalmente, desde la dimension sustantiva se hace énfasis en aquella
capacidad de poder evaluar desde la informacion, conceptos, métodos o

formas de conocer la realidad los cuales deban ser validos y objetivos para
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la persona (Ledn, 2022). Se afiade que la dimension sustantiva es el que

evalta la verdad o falsedad, provocando en el procesamiento y produccion

de la informacion, un pensamiento mas objetivo como efectivo, debido a

que su pensamiento tendra que basarse en informacion comparada y no en

meras opiniones. Logrando definir que la dimension sustantiva tiene una

estructura formal, es decir, que esta basada en la logica, como también es

la argumentacion que hace la persona para generar una idea propia

(Montoya, 2007). Se considera una capacidad que tiene el ser humano para

poder evaluar, entender y comprender la informacion, concepto, método y

diferentes modos que exista para poder conocer la realidad, teniendo en

cuenta que esta dimension va asociada con la lectura sustantiva, escritura

sustantiva y el escuchar-expresar oralmente sustantivo (Aguirre, 2017).

Asimismo, se relaciona directamente con el contenido del pensamiento, el

cual nos permite saber si el pensamiento ofrece conocimientos sélidos,

veridicos, o si podemos sustentar las informaciones que decimos. Por lo

tanto, hace referencia a la informacion que brindamos de la realidad

(Illescas, 2011). Al igual que la dimension dialdgica, la dimension

sustantiva también requiere sus propios indicadores, en este caso segin

Fernandez (2019), los indicadores correspondientes para esta dimension

son la expresion con claridad lo escuchado, reconocer e indicar imagenes

y personajes de lo narrado, asi como relacionar y expresar acontecimientos.

De esta forma, la dimension sustantiva del pensamiento critico se centra en

el contenido del pensamiento expresado por un individuo. Es esencial que

este contenido esté respaldado por un conocimiento s6lido arraigado en el

contexto y la realidad. La generacion de esta dimension implica el

desarrollo del pensamiento desde niveles semanticos, sintacticos y 1éxicos,

comprendiendo significados, estructurando frases y utilizando sinénimos.

Fernandez (2019) en la dimension sustantiva nos muestra los siguientes

indicadores:
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e Expone oralmente sus ideas sobre el tema escuchado.

e El nifio expone sus propias ideas ante una figura o imagen.

e Describe hechos o sucesos de acuerdo a como lo percibe o escucha.

e Identifica las figuras o imagenes y los expresa con sus propias

palabras.

e [Expresa sus ideas coherentemente de acuerdo al tema o figura

mostrada.

e Diferencia o identifica a los personajes de un texto narrado.

e Al momento de contar un cuento lo relaciona con los acontecimientos
diarios.
e Expone razones a favor o en contra de los actos o sucesos y expresa

con claridad al exponer sus ideas.

Ademas, un diagnostico especifico del pensamiento critico en educandos de
nivel primaria, segiin Pérez et al. (2021), reflejé que un preocupante 65.6%
mostraba un nivel bajo en la dimension sustantiva de esta habilidad, que
sugiere a la ensefianza tradicional como la responsable de la consolidacion
de conocimiento a partir del razonamiento andlisis, reflexion y divergencias

en la construccion de su propio aprendizaje.

3.2.8  Modelo tedrico
La filosofia educativa del constructivismo a menudo se examina como una opcion
viable que permite a los estudiantes participar en el aprendizaje y la adquisicion de
informacion en funcion de sus propios intereses y necesidades. El constructivismo
pedagdgico aclara la trayectoria hacia la transformacion educativa, mediante la cual

evoluciona hacia un proceso activo en el que los estudiantes participan en la
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elaboracion y construccion del conocimiento, a partir de sus experiencias previas y
los contactos que construyen tanto con el instructor como con el entorno que los
rodea. La nocién convencional que consideraba a los estudiantes como entidades
pasivas y desprovistas de cualquier contribucion al entorno de aprendizaje ya no se

considera aceptable (Coloma y Tafur, 1999).

El enfoque pedagdgico considerado se distingue por la transformacion del proceso
de ensefianza-aprendizaje en un esfuerzo activo, mediante el cual el estudiante
construye su base de conocimientos a partir de sus experiencias previas. Este
enfoque facilita el cultivo de la autonomia y el cultivo de habilidades de
pensamiento critico. Vygotsky (1993) representante de esta teoria, precisa que el
desarrollo del aprendizaje de los nifios se ve facilitado por su participacion en
interacciones sociales. Estas interacciones les permiten adquirir capacidades
cognitivas mejoradas como resultado de su progresion logica dentro de un contexto
cultural determinado. El autor subraya la importancia de que las personas se
comprometan con el entorno que les rodea, postulando que el crecimiento cognitivo
surge de un esfuerzo colectivo. Participar en actividades comunitarias facilita el
proceso de asimilacion e internalizacion de los patrones cognitivos y de
comportamiento que prevalecen en la comunidad que los rodea, permitiéndoles asi

incorporar estos patrones como propios.

La teoria del constructivismo en educacion, particularmente asociada con el enfoque
pedagdgico, sostiene que los estudiantes no son entidades pasivas en el proceso de
aprendizaje, sino que son participantes activos que construyen su conocimiento a
partir de sus experiencias y de las interacciones con su entorno y con otros, incluido
el instructor. Este enfoque representa un cambio significativo en la perspectiva
educativa tradicional que veia a los estudiantes como receptores pasivos de

informacion.
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3.2.7.1 Limitaciones en cuanto al acceso a una educacion de calidad

En primer lugar, existen recursos educativos limitados como la ausencia de
materiales didacticos adecuados, como libros, juegos educativos y material
manipulativo, limita las oportunidades de aprendizaje enriquecedor y
activo. Estos recursos son fundamentales para estimular la curiosidad, la
exploracion y el pensamiento critico en los nifios. Sin acceso a una variedad
de materiales y herramientas de aprendizaje, los nifios pueden enfrentarse
a experiencias educativas mondtonas y poco estimulantes, lo que podria
obstaculizar su desarrollo cognitivo y afectar negativamente su capacidad

para pensar de manera critica (Defensoria del Pueblo, 2022).

Ademas, la falta de tecnologia educativa, como computadoras, acceso a
internet y software educativo interactivo, limita atin més las oportunidades
de aprendizaje. En un mundo cada vez mas digitalizado, el dominio de
habilidades tecnologicas es crucial para el desarrollo del pensamiento
critico y la resolucion de problemas (Flores, 2021).. La carencia de acceso
a estas herramientas puede dejar a los nifios en desventaja en un entorno

educativo y laboral cada vez més orientado hacia la tecnologia.

En segundo lugar, la infraestructura educativa insuficiente en el distrito de
Abancay representa un obstidculo importante para el desarrollo del
pensamiento critico en los nifios de cinco afos. La falta de aulas bien
equipadas y espacios de juego seguros impacta directamente en las
oportunidades de aprendizaje enriquecedor y el desarrollo de habilidades

cognitivas fundamentales (Defensoria del Pueblo, 2022).

Las aulas mal equipadas, con mobiliario deteriorado o escaso, pueden crear
un entorno poco propicio para el aprendizaje activo y participativo. Un
ambiente educativo adecuado, con aulas espaciosas y bien iluminadas,
contribuye al bienestar y la concentracion de los estudiantes, lo que
favorece un mayor compromiso con el proceso de aprendizaje y el

desarrollo de habilidades cognitivas como la resolucion de problemas y la
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toma de decisiones (Defensoria del Pueblo, 2022). Por ultimo, la falta de
espacios de juego seguros limita las oportunidades de exploracion y
descubrimiento, que son fundamentales para el desarrollo del pensamiento

critico en la infancia.

En tercer lugar, la falta de calidad de la educacioén impartida en las escuelas
depende en gran medida de la capacitacion y competencia de los maestros.
Sin embargo, en contextos donde los recursos son limitados, es comuin que
los maestros no reciban la capacitacion necesaria para implementar
practicas pedagdgicas efectivas que promuevan el pensamiento critico en

los nifios (Flores, 2021).

En muchos casos, los maestros pueden carecer de acceso a programas de
desarrollo profesional que les permitan actualizar sus conocimientos y
habilidades pedagogicas. esto puede deberse a la falta de recursos
financieros para organizar capacitaciones o a la ausencia de programas de

formacion disponibles en la region (Flores, 2021).

Ademas, es importante considerar que, en contextos tradicionales, donde
prevalecen métodos de ensefianza més convencionales y centrados en la
transmision de conocimientos, puede existir una resistencia al cambio por
parte de los docentes (Direccion Regional de Educacién Apurimac, 2017).
La falta de familiaridad con enfoques pedagogicos innovadores que
promuevan el pensamiento critico puede llevar a una tendencia a seguir
practicas educativas tradicionales, que pueden no ser las mas adecuadas

para estimular el desarrollo cognitivo de los nifios.
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3.2.7.2  Procesos condicionan el desarrollo del pensamiento critico

a)

b)

Enfoque pedagogico centrado en el niiio

En el contexto del distrito de Abancay, un enfoque pedagdgico centrado
en el nifio se revela como un pilar fundamental para el desarrollo del
pensamiento critico en los nifios de cinco anos. Este enfoque se
distingue por su capacidad para ajustarse a las necesidades, intereses y
ritmos individuales de cada estudiante, reconociendo la diversidad de

experiencias y capacidades presentes en el aula (La Salle, 2022).

Al priorizar el aprendizaje activo, se brinda a los nifios la oportunidad
de participar activamente en su propio proceso educativo, lo que
fomenta la autonomia y la responsabilidad en el aprendizaje. A través
de actividades practicas y experiencias significativas, los nifios tienen la
libertad de explorar, experimentar y descubrir conceptos por si mismos,
lo que les permite desarrollar habilidades de pensamiento critico de

manera natural y progresiva (La Salle, 2022).

Ademas, la exploracion guiada proporciona un equilibrio entre la
autonomia del estudiante y la orientacién del maestro, permitiendo que
los niflos se embarquen en investigaciones dirigidas por sus intereses
mientras reciben el apoyo necesario para abordar desafios y resolver

problemas de manera efectiva.

Promocion del didlogo y la argumentacion

En el contexto educativo del distrito de Abancay, la promocion del
didlogo y la argumentacion emerge como una estrategia fundamental
para cultivar el pensamiento critico en los nifos de cinco afios. Esta
practica va mas alla de la mera transmision de conocimientos, ya que se

centra en el desarrollo de habilidades cognitivas y comunicativas
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esenciales para el analisis reflexivo y la toma de decisiones informadas

(Cervantes y Salinas, 2022).

Al fomentar el didlogo en el aula, se brinda a los nifios la oportunidad
de expresar sus opiniones, compartir sus ideas y escuchar las
perspectivas de sus compaiieros. Este intercambio activo de ideas
estimula la reflexion y el andlisis, ya que los nifios se ven desafiados a
pensar criticamente sobre diversos temas y a considerar diferentes
puntos de vista (Cervantes y Salinas, 2022), y la practica de la
argumentaciéon complementa este proceso al requerir que los nifios
justifiquen sus opiniones y argumenten sus puntos de vista de manera
coherente y persuasiva. Este ejercicio fortalece sus habilidades de
razonamiento légico, ya que deben identificar evidencia relevante,
evaluar argumentos y construir una argumentacion sélida para respaldar

sus afirmaciones.

Estimulacion cognitiva y emocional

En el distrito de Abancay, la estimulacion cognitiva y emocional emerge
como un componente vital en el desarrollo del pensamiento critico en
nifios de cinco afios. Esta practica no solo se centra en el desarrollo de
habilidades cognitivas, sino que también aborda aspectos emocionales
que son fundamentales para el bienestar integral de los nifios y su

capacidad para pensar criticamente.

Las experiencias de aprendizaje significativas que ofrece la
estimulacion cognitiva y emocional desafian y enriquecen el
pensamiento de los nifios al involucrarlos en actividades que requieren
la aplicacién de conocimientos y habilidades en contextos reales y
relevantes (La Salle, 2022). Por ejemplo, actividades de resolucion de
problemas y toma de decisiones les permiten enfrentarse a desafios
practicos que requieren andlisis, evaluacion y busqueda de soluciones

creativas.
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Ademas, la creatividad se fomenta a través de actividades artisticas,
proyectos de investigacion y exploracion de nuevas ideas, lo que
estimula la imaginacion y la innovacion en los nifios (La Salle, 2022).
La capacidad de pensar de manera original y encontrar soluciones fuera
de lo comun es fundamental para el pensamiento critico, ya que implica
la capacidad de abordar problemas desde multiples perspectivas y

encontrar nuevas formas de resolverlos.

d) Modelado por parte de los adultos
En el distrito de Abancay, el modelado por parte de los adultos se erige
como un elemento esencial en el desarrollo del pensamiento critico en
los nifios de cinco afos. Tanto los maestros en el entorno educativo
como los padres en el entorno familiar desempefian un papel crucial al
servir como modelos a seguir para los nifios en el desarrollo de

habilidades de pensamiento critico (Cervantes y Salinas, 2022).

A través de su ejemplo y comportamiento, los adultos transmiten a los
nifios la importancia de cuestionar, analizar y evaluar la informacion de
manera critica. Los nifilos observan como los adultos abordan
problemas, toman decisiones y enfrentan desafios, y aprenden a adoptar

una mentalidad critica al observar estas acciones (La Salle, 2022).

3.3 Marco conceptual

a) Desarrollo: Se define como el conjunto de cambios que ocurren en las personas a lo largo
de toda su vida, desde su concepcién hasta su muerte. Estos cambios pueden ser de
naturaleza fisica, como el crecimiento y los cambios en la estructura corporal; cognitivos,
como el desarrollo del pensamiento, la memoria y el razonamiento; y afectivos-sociales,
que incluyen la evolucion de las emociones, la personalidad y las relaciones sociales e
influyendo en la percepcion e interaccion con los demas y la adaptacion a diferentes

situaciones y etapas de la vida (D1 caudo, 2010).
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Desarrollo Cognitivo: Se refiere especificamente a los cambios y progresos en las
capacidades mentales y de procesamiento de la informacién de un individuo a lo largo de
su vida. Incluye aspectos como la percepcion, el pensamiento, la memoria, el lenguaje, la

resolucion de problemas y el razonamiento (Flavell, 2019).

Pensamiento: Consiste en un proceso cognitivo complejo que implica la capacidad de
procesar informacion, formar ideas, tomar decisiones y resolver problemas. Se refiere a la
actividad mental mediante la cual los individuos organizan y manipulan conceptos,
imagenes, simbolos y experiencias para comprender el mundo que les rodea y tomar

acciones en consecuencia (Borrego et al., 2018).

Pensamiento critico: Consiste en la capacidad de pensar de manera clara y racional,
buscando siempre conocer la verdad, este tipo de pensamiento implica reflexionar
detenidamente sobre las cosas, evaluando la informacién de manera cuidadosa y logica
antes de llegar a una conclusion, por lo que no solo se centra en el conocimiento en si, sino
también en codmo se piensa sobre lo que se quiere hacer o entender. Incluso es un proceso
que lleva a cuestionar las propias creencias y las de los demads, analizando argumentos y
evidencias de manera objetiva y sin prejuicios (Freire, 2009, como se citd en Rivas et al.,

2020).

Dimension sustantiva: Se hace énfasis en la capacidad de evaluar criticamente la validez
y objetividad de la informacidn, los conceptos y los métodos que se utilizan para conocer
la realidad e implica un analisis riguroso y fundamentado de los datos y las fuentes de
informacion, asegurandose de que sean fiables y relevantes, por lo que la objetividad y la
validez son esenciales en esta evaluacion, ya que permiten construir un conocimiento sélido

y veraz, libre de sesgos y errores (Remache, 2018).

Dimension dialogica: Capacidad de relacionar y comparar el propio pensamiento con el
de los demas, fomentando un didlogo constructivo y respetuoso, asi también implica
escuchar atentamente las ideas y opiniones de otros, aceptandolas y respetandolas como
validas. Este proceso de dialogo no solo enriquece el propio entendimiento, sino que

también permite aprender de las perspectivas de los demas, promoviendo una comunicacion
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)
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efectiva y colaborativa para construir relaciones interpersonales basadas en el respeto

mutuo y la comprensién compartida (Carmona, 2021).

Educacion Inicial: Comprende una variedad de actividades y experiencias disefiadas para
estimular el crecimiento fisico, cognitivo, emocional y social de los nifios, centrandose en
el juego, la exploracion y la interaccion con el entorno y con otros nifios y adultos,
proporcionando un ambiente seguro, estimulante y afectuoso donde los nifios puedan
desarrollar habilidades fundamentales, adquirir conocimientos basicos y aprender a ser

personas autdnomas, creativas y participativas en la sociedad (Romero et al., 2022).

Expresion coherente: Es la habilidad de transmitir ideas o pensamientos de manera
estructurada, clara y logica, siguiendo un orden que permita a los demas comprender el
mensaje sin ambigiiedades. Asimismo, la expresion coherente implica el uso adecuado del
lenguaje, conectores, y un flujo l6gico entre las ideas, por lo que es esencial tanto en la
comunicacion oral como escrita, especialmente en entornos académicos, laborales o

sociales donde el entendimiento preciso es clave (Borrego et al., 2018).

Comprension critica: Es la capacidad de interpretar y analizar informacion de manera
reflexiva, cuestionando su validez, proposito y relevancia. Ademas, la comprension critica
va mas alld de solo entender un texto o idea; implica identificar prejuicios, evaluar
argumentos y formar opiniones basadas en evidencia, por lo que la habilidad fomenta un
pensamiento independiente y evita la aceptacion pasiva de informacion (Romero et al.,

2022).

Autoevaluacion continua: Es el proceso constante de reflexionar sobre el propio
desempetio, ya sea en actividades académicas, laborales o personales, para identificar
fortalezas, debilidades y oportunidades de mejora; también implica ser consciente de los
objetivos propios, monitorear el progreso y ajustar las estrategias cuando sea necesario,
donde esta habilidad promueve la autonomia y el aprendizaje autorregulado (Alcivar y

Zambrano, 2021).
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Estrategias de aprendizaje: Son herramientas, técnicas o métodos que una persona utiliza
de manera planificada para facilitar el proceso de adquisicion, comprension y aplicacion
del conocimiento. Estas estrategias pueden ser cognitivas, metacognitivas, sociales, o
motivacionales, estas estrategias de aprendizaje se adaptan segin las necesidades del

contenido y del aprendiz, ayudando a maximizar su potencial (Varias y Callao, 2022).

Experiencias de aprendizaje: Son aquellas situaciones y desafios cognitivos a los que los
niflos se enfrentan durante su infancia y en su educacion formal. Estas experiencias
proporcionan oportunidades cruciales para desarrollar habilidades analiticas, creativas y de

resolucion de problemas, esenciales para el pensamiento critico (Betancourth et al., 2020).

m) Practica reflexiva: Se define como la capacidad de examinar y analizar nuestras propias

0)

ideas, creencias, y acciones, donde este proceso es clave para el desarrollo del pensamiento
critico, ya que fomenta la autoevaluacion continua y la revision constante de nuestras
propias posiciones. Asimismo, la reflexion sobre nuestras decisiones y juicios permite
detectar posibles sesgos, errores de razonamiento o areas de mejora, y promueve el

crecimiento intelectual y la adaptabilidad (Borrego et al., 2018).

Interaccion social: Es un proceso esencial para el desarrollo del pensamiento critico, ya
que el intercambio de ideas y perspectivas con otras personas desafia nuestras suposiciones
y amplia nuestras visiones. Ademas, este intercambio fomenta el analisis profundo de
nuestras creencias y las de los demas, promoviendo la argumentacion 1ogica y la disposicion

a reconsiderar nuestras ideas (Shiraev y Levy, 2020).

Cuestionamiento y exploracion: Son componentes fundamentales del pensamiento critico,
donde la curiosidad intelectual y la disposicion a cuestionar la informacion recibida
permiten ampliar nuestra comprension del mundo. Adicionalmente, cuestionar las ideas y
explorar diferentes puntos de vista facilita la busqueda activa de respuestas, incrementando
la capacidad para identificar inconsistencias, analizar supuestos y desarrollar un

entendimiento mas profundo y reflexivo (Betancourth et al., 2020).
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p) Resolucion de problemas: Requiere de habilidades de pensamiento critico para abordar los
desafios de la vida cotidiana, este proceso involucra identificar el problema, generar
soluciones posibles, evaluar sus alternativas y tomar decisiones informadas basadas en un
analisis cuidadoso. Ademas, la capacidad de resolver problemas de manera efectiva
depende de la habilidad para aplicar el razonamiento l6gico y considerar diversas

perspectivas antes de llegar a una conclusion (Borrego et al., 2018)
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CAPITULO IV
METODOLOGIA

Tipo y nivel de investigacion

4.1.1

4.1.2

4.1.3

Tipo de investigacion

La investigacion en cuestion se clasifica como bdsica, ya que su objetivo fue
proporcionar informacion acerca del nivel de pensamiento critico presente en nifias y
nifios de 5 afios y de esta forma, sirve como fundamento para llevar a cabo futuras
investigaciones aplicadas y desempefia un papel fundamental en el desarrollo de
nuevos estudios, pero a la vez contribuye a los agentes educativos a tomar decisiones

para fomentar cambios a fin de desarrollar el pensamiento critico.

Enfoque de la investigacion
La investigacion adoptd un enfoque cuantitativo, fundamentado en el uso de un
instrumento validado para evaluar el pensamiento critico, sin ningun tipo de

manipulacion de variables, con el registro numérico o en porcentajes de los hallazgos.

Nivel de investigacion
El nivel de investigacion adoptado es descriptivo, ya que se describe los niveles de

desarrollo de pensamiento critico de nifios de cinco afios.

Diseiio de la investigacion

El disefio de investigacion es descriptivo de una muestra poblacional y una variable, dado

que no implica la manipulacion o alteracion de la variable de pensamiento critico, sino que

se limita a la observacion de la variable a partir de la realidad en el contexto establecido. En

cuanto a la temporalidad, se adopt6 un enfoque longitudinal, ya que se llevd a cabo multiples

evaluaciones con la poblacion objetivo a lo largo del tiempo de estudio establecido durante

varios meses.
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Descripcion ética de la investigacion

La presente indagacion responde a un estricto conjunto de reglas éticas que sirven para
proteger la integridad de los participantes. En cuanto al consentimiento informado, se buscé
obtener el permiso de los padres, quienes en una carta otorgan su consentimiento para que
sus hijos participen en la investigacion. Ademads, dicha autorizacion abarca la posibilidad de
que se lleve a cabo el proceso de reconocimiento de pensamiento critico. Ademads, la
investigacion también considera la contribucion de los diversos autores que se utilizan en el
desarrollo de las variables, todas las ideas y aportes de estos autores se utilizan con citas
apropiadas y se agrega cada referencia correspondiente. De esta manera, los autores
anteriores saben que su trabajo ha sido valorado y ha ayudado a la base de conocimientos de
la ciencia. Como tal, la investigacion se lleva a cabo manteniendo la integridad de los

participantes y los propietarios intelectuales de citas utilizadas.

Poblacion y muestra

4.4.2 Poblacion de estudio
La poblacion de este estudio estuvo constituida por todos los nifios de cinco afios del

distrito de Abancay matriculados en las instituciones educativas de nivel inicial.

Tabla 3
Cantidad de poblacion
o Nios de 5 afos
Nacional y L.LE.I del distrito de Abancay _
matriculados
Privada
EBR 5344 nifios

4.4.3 Muestra
En el trabajo de la presente investigacion se utiliz6 el muestreo no probabilistico por
conveniencia. Asimismo, se trabajé con una muestra de 271 participantes,
especificamente fueron 168 mujeres y 103 varones. La muestra se obtuvo de las
siguientes instituciones educativas de Abancay: [.LE.I N° 793 Manuel Scorza; L.LE.I
N°1106 Santa Sebastiana; I.LE.I N° 01 Santa Teresita del Nifo Jesus; I.E.I N°02 Maria

Inmaculada y I.E.I N°03 Micaela Bastidas de Puyucahua. En el cual se eligieron a
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estas instituciones educativas con el criterio de que las aplicadoras iban a realizar sus

practicas en dichos centros de estudio.

4.5 Procedimiento de la investigacion

En el marco de la planificacion de esta investigacion, se llevo a cabo una serie de actividades
detalladas que guiaron los pasos a seguir y aseguraran el adecuado desarrollo de las

observaciones.

e En primer lugar, se procedi6 a la elaboracion de los instrumentos de evaluacion, los
cuales fueron orientados y modificados en pequenas palabras en base al instrumento
de otra tesista en obtencion de maestria con el fin de abordar de manera precisa los
aspectos que se desean evaluar en el contexto. Es importante destacar que esta
elaboracion se realizd manteniendo una estrecha relacion con instrumentos
previamente validados por Alfa de Cronbach, lo que garantiza su robustez y
confiabilidad. Ademas, se crearon herramientas fundamentales para recopilar

informacion precisa sobre el pensamiento critico en los nifios del aula de 5 afios.

e Estos instrumentos fueron sometidos al proceso de validacion por Alfa de Cronbach,
donde se evalud su coherencia, pertinencia y capacidad para medir de manera
efectiva el concepto de interés. Este proceso de validacion de contenido permiti6 la

aplicabilidad del mismo en la poblacion objetivo.

e Posteriormente, se solicitd y contd con el apoyo de doce estudiantes que estaban
realizando sus practicas preprofesionales en las instituciones correspondientes a las
aulas de 5 afos; ellas fueron: Ruth Melissa Gonzales Quintanilla; Ruth Karin
Huaman Gomez; Flor de Maria Solis Ferro; Candy Choque Huillca; Roxana Tapia
Moreano; Ruth Katya Subelete Miranda; Fiorela Martinez Huamani; Aida Romén
Ferro; Rafael Aranibar Sihuis; Merly Santusa Veldazque Tapia; Milagros Castillo
Huamanfiahui; Mary Cruz Chirinos Barrios y la autora Vanessa Achulli Barreto.
Estos estudiantes recibieron capacitacion y orientacion sobre como llevar a cabo
correctamente los instrumentos de evaluacion. Para ello, se organiz6 3 dias de

capacitacion, durante los cuales se les proporcioné un refrigerio para cada
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colaborador. Durante estas sesiones de capacitacion, se centraron en varios aspectos
clave: En primer lugar, se instruy6 a los estudiantes sobre la importancia de
comprender en profundidad cada pregunta y su propdsito dentro del instrumento de
evaluacion. Ademads, se explicé detalladamente como asignar puntajes a las
respuestas de los cuestionarios, utilizando una escala del 1 al 10, donde identifiquen
los siguientes niveles: Bajo (1, 2, 3), Medio (4, 5, 6, 7) y Alto (8, 9, 10), de esta
forma se destacd la importancia de mantener la consistencia en esta asignacion.
Asimismo, se les proporcion6 una guia clara sobre la cantidad de cuestionarios que
deben administrar cada mes, adaptada al nimero de nifios presentes en las aulas de
5 afios en ese momento y se les aclard que los instrumentos seran distribuidos

durante tres meses consecutivos.

e Al finalizar las capacitaciones, se comunico a las colaboradoras para solicitarles que
completen correctamente los datos de cada lista de cotejo. Se registré el total de
nifos que radican en las aulas de los aplicadores, con el fin de brindar a cada
aplicador la cantidad de cuestionarios en relacion a la cantidad de nifios. Es
fundamental destacar que estos datos son veraces y transparentes, garantizando asi
la integridad de la informacion recopilada. Para poder lograr datos veridicos y
confiables, las aplicadoras y autora llevaron 3 meses en compaiiia y vivencia con el
nifo, posterior a esta fase, se procedid a gestionar la solicitud de permiso para la
aplicacion de la investigacion ante la direccion de las instituciones educativas del
distrito de Abancay. Este paso es crucial para llevar a cabo el trabajo de

investigacion de manera ética y en colaboracion con la institucion educativa.

e Paralelamente, se coordind estrechamente con la docente de aula para obtener la
autorizacion necesaria para recopilar informacién mediante el cuestionario. Una vez
obtenidos los permisos correspondientes, se llevo a cabo el proceso de recoleccion
de informacion durante los meses de junio, julio y agosto de 2024. Cabe mencionar
que los cuestionarios fueron entregados cada inicio de cada mes (01 de junio, 01
julio y 01 de agosto) y estos mismos han sido devueltos cada fin de mes (30 de

junio, 31 de julio y 31 de agosto) Este periodo permitié obtener datos
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representativos y significativos sobre el pensamiento critico en los nifios de 5 afios

de las instituciones educativas en el distrito de Abancay.

Por ultimo, se buscé un profesional de la estadistica que se encargo6 de procesar los
datos obtenidos para generar el andlisis e interpretacion. Esto proporciond una
vision detallada y rigurosa del estado del pensamiento critico en los nifios de 5 afios
en las instituciones educativas de la zona, contribuyendo asi al avance del

conocimiento en este campo.

4.6 Técnicas e instrumentos

4.6.1

4.6.2

Técnica

Se emplearon herramientas metodologicas relevantes para la investigacion cientifica.
En este estudio, se empled la técnica de observacion. Esta técnica de recoleccion de
datos implica la participacion activa del investigador, quien disefia y coordina la

implementacion de la propuesta (Espiti y Forero, 2014).

Instrumentos

La aplicacion de instrumentos hace posible recuperar datos que posteriormente serna
procesados para convertirse en conocimientos verdaderos. Se definen como un
conjunto de preguntas o items debidamente organizados e impresos, médulos o

elementos que son materia de estudio de investigacion (Hernandez et al., 2014).
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4.6.2.1 Lista de cotejo
Es un esquema de tabla de doble entrada donde se registran los nombres de
los nifios en la columna vertical, mientras que en la parte horizontal se
detallan diversas divisiones para consignar los indicadores o indices que se
desean evaluar (Arias, 2006). Se trata de un instrumento de evaluacion que
incluye una lista de criterios o desempefios predefinidos. Este instrumento

permite marcar la presencia o ausencia de lo que se desea evaluar.

a) Validez y confiabilidad del instrumento
Tabla 4
Andalisis de confiabilidad

Alfa de Cronbach
Alfa basada en elementos N de
de Cronbach estandarizados elementos
0.973 0.973 13

En este caso, el valor de 0.973 indica una fiabilidad adecuada, lo que
significa que los items que componen la evaluacion tienen una alta
correlacion entre si y son consistentes en la medicion de los procesos

que condicionan el desarrollo del pensamiento critico.

Tabla 5

Comunalidades en funcion a la dimension sustantiva

Inicial Extraccion
Exposicion oral de ideas 1.000 0.839
Expresion de ideas con 1.000 0.891
coherencia
Descripcion de hechos a como 1.000 0.880
los percibe
Diferencia e identifica 1.000 0.710
personajes (cuentos.canciones)
Relaciona lo aprendido con su 1.000 0.847
vida diaria y lo explica
Expone sus razones 1.000 0.823

La dimension sustantiva muestra que varios procesos son clave para el

desarrollo del pensamiento critico en nifios de cinco afios en Abancay,
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la exposicion oral de ideas, con una comunalidad de 0.839, indica que
los nifios que logran articular sus pensamientos de manera clara estan
mejor preparados para desarrollar habilidades criticas, ya que pueden
comunicar sus razonamientos de forma estructurada. De manera similar,
la expresion de ideas con coherencia tiene una alta comunalidad de
0.891, lo que resalta la importancia de la capacidad de los nifios para
organizar sus pensamientos de manera logica y secuencial, esta
habilidad es crucial para construir argumentos solidos, una competencia

central del pensamiento critico.

Por otro lado, la descripcion de hechos segun lo perciben, con una
comunalidad de 0.880, muestra que la capacidad de los nifios para
interpretar y relatar eventos segun su experiencia personal también tiene
un vinculo significativo con el pensamiento critico, ya que fomenta la
reflexion sobre la realidad y la valoracion de diferentes perspectivas.
Finalmente, la habilidad para diferenciar e identificar personajes en
cuentos y canciones (comunalidad de 0.710) refleja que la identificacion
de roles y contextos también contribuye al desarrollo del pensamiento
critico, al permitir a los nifios comprender estructuras complejas y
relaciones entre elementos, lo cual les facilita el analisis y la

interpretacion de situaciones mas abstractas.

Tabla 6

Comunalidades en funcion a la dimension dialdgica

Inicial Extraccion
Dialoga con sus 1.000 0.646
compaiieros en relacion
al tema desarrollado
Respeta las opiniones de 1.000 0.771
sus companeros
Fundamenta las razones 1.000 0.806
de agresion hacia sus
compafieros
Propone soluciones frente 1.000 0.821

a los problemas
presentados
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Explica las razones o 1.000 0.836
posibles causas de los
problemas
Conoce y describe sus 1.000 0.841
derechos
Explica sus derechos a 1.000 0.777

sus companeros

En cuanto a la dimension dialdgica, se observan igualmente procesos
significativos que influyen en el desarrollo del pensamiento critico, en
primer lugar, la capacidad de dialogar con sus compaifieros sobre el tema
desarrollado, con una comunalidad de 0.646, muestra que la interaccion
verbal y la discusion sobre temas contribuyen al razonamiento critico,
ya que permite que los nifios compartan, contrasten y cuestionen
ideas. Respetar las opiniones de sus compafieros (comunalidad de
0.771) también juega un papel fundamental, pues el respeto mutuo en
las conversaciones promueve un ambiente de intercambio de ideas
donde se pueden explorar diferentes puntos de vista, lo cual es esencial

para un pensamiento critico.

En cuanto a la fundamentacion de las razones de agresion hacia sus
compaieros, la comunalidad de 0.806 refleja que los nifios que son
capaces de justificar sus acciones, incluso en situaciones de conflicto,
estan desarrollando un razonamiento critico que va mas alla de la mera
respuesta emocional, lo cual es importante para la resolucion de
problemas. La habilidad de proponer soluciones frente a problemas
presentados (comunalidad de 0.821) también resulta crucial, ya que
demuestra la capacidad de los nifios para pensar de manera autbnoma y
critica ante situaciones problematicas, y no solo reaccionar
instintivamente. Por otro lado, la capacidad de explicar las razones o
causas de los problemas (comunalidad de 0.836) refleja que los nifios
que pueden identificar y verbalizar las causas subyacentes de un
problema estan desarrollando un pensamiento critico mas profundo, ya
que esto implica una comprension mas compleja de las situaciones.

Ademas, el conocimiento y la  descripcion  de sus
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derechos (comunalidad de 0.841) también estd asociado a un
pensamiento critico emergente, pues conocer sus derechos les permite
cuestionar y reflexionar sobre lo que les corresponde y lo que no,
mientras que la habilidad paraexplicar esos derechos a sus
compaieros (comunalidad de 0.777) refuerza su capacidad para

argumentar y defender su punto de vista de manera fundamentada.

Estadistico de investigacion

Para poder lograr los objetivos de la investigacion, Valderrama (2015) sefiala que luego de
la obtencion de datos, el siguiente paso fue realizar el analisis de los mismos para dar
respuesta a la pregunta inicial de la investigacion. En esta investigacion se adopt6 el método
de andlisis de datos cuantitativos, para ello los datos fueron procesados en el programa
estadistico SPSS. Los datos obtenidos para cada dimension e indicador fueron descritos y
analizados utilizando la estadistica descriptiva. “La primera tarea es describir los datos, los

valores o las puntuaciones obtenidas para cada variable” (Hernandez et al., 2014).
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CAPITULO V
RESULTADOS Y DISCUSIONES

5.1 Analisis de resultados descriptivos y prueba de hipotesis
5.1.1. Analisis del objetivo e hipotesis especifico 1
Identificar el nivel de desarrollo de pensamiento critico en la dimension dialdgica en

nifios de cinco afios en el distrito de Abancay periodo 2024.
Hipotesis especifica 1

El nivel de pensamiento critico en la dimension dialdgica se encuentra en un nivel en
proceso, debido a que se establece una interaccion de dialogo en los entornos
educativos de forma regular, lo que es generado por la participacion pasiva que se les

otorga a los menores.
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Figura 1

Primera Observacion Dimension Dialogica

Primera Observacion Dimension Dialdgica
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Nota. Datos porcentuales del grafico se encuentran en el Anexo 4 (Tabla 8), pagina
155.

En la primera observacion de la Dimension Dialdgica, los resultados reflejan desafios
importantes en las habilidades de didlogo y argumentacion entre los nifios, con altos
porcentajes en la fase de "Inicio", lo que resalta la necesidad de reforzar estas
competencias. En cuanto a la capacidad de didlogo sobre temas entre compaiieros, un
12.9% de los nifios alcanza un nivel satisfactorio, mientras que un 28.5% se encuentra
en la fase inicial, lo que indica que una parte significativa tiene dificultades para
participar activamente en discusiones. Ademas, un 57.2% esta en proceso, lo que refleja

avances parciales.
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En cuanto al respeto por las opiniones de sus compaiieros, un 2.2% de los nifios alcanza
un nivel satisfactorio, mientras que un 44.6% se encuentra en proceso, lo que sugiere
progresos moderados; sin embargo, un elevado 46.9% permanece en la fase inicial, lo
que evidencia una dificultad critica para reconocer y valorar las ideas ajenas. Respecto
a la capacidad de fundamentar razones ante sus compaiieros, un 10.7% de los nifios
logra un nivel satisfactorio, mientras que un 44.7% se encuentra en proceso, lo que
indica esfuerzos por mejorar, aunque aun limitados en consolidacion. Finalmente, otro
44.7% esta en la fase inicial, lo que refleja dificultades significativas para expresar

argumentos de manera clara y fundamentada.

En la propuesta de soluciones frente a los problemas, un 9.6% de los nifios alcanza un
desempefio satisfactorio, mientras que un 38.4% se mantiene en la fase inicial, lo que
indica desafios considerables en la busqueda de alternativas a las dificultades; por otro
lado, un 52% esta en proceso, lo que evidencia avances parciales en esta habilidad. En
cuanto a la explicacion de posibles causas de los problemas, un 8.1% de los nifios
alcanza un nivel satisfactorio, mientras que un 39.5% permanece en la fase inicial,
evidenciando dificultades para identificar y comunicar las raices de los problemas.
Finalmente, un 52.5% se encuentra en proceso, lo que refleja mejoras parciales, aunque

aun limitadas.

En relacion con el conocimiento de sus derechos como nifio, no se registra ningun caso
en nivel satisfactorio. Un 50.2% de los nifios esté en la fase inicial, lo que evidencia un
desconocimiento significativo de sus derechos, mientras que un 57.3% se encuentra en
proceso, lo que indica progresos, aunque aun insuficientes. Finalmente, en la
explicacion de sus derechos a sus compaieros, solo un 4.4% alcanza un nivel
satisfactorio, mientras que un 32.9% se encuentra en proceso, mostrando algunos
avances. Sin embargo, un alarmante 62.8% permanece en la fase inicial, lo que refleja

una dificultad critica para comunicar conceptos basicos sobre sus derechos.
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Figura 2

Segunda Observacion Dimension Dialogica
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Nota. Datos porcentuales del grafico se encuentran en el Anexo 4 (Tabla 9), pagina
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En la segunda observacion de la Dimension Dialogica, los resultados muestran que,
aunque hay algunos avances en el desarrollo de las habilidades de didlogo y
argumentacion, los porcentajes en la fase "Inicio" siguen siendo significativos, lo que
sugiere la necesidad de fortalecer estas competencias en los nifios. En cuanto a la
capacidad de didlogo sobre temas entre compaiieros, un 16.6% alcanza un nivel
satisfactorio, lo que indica que algunos nifios ya son capaces de dialogar sobre temas.
Por otro lado, un 23.2% se encuentra en la fase inicial, lo que refleja dificultades para
participar activamente en conversaciones, mientras que un 60.1% estd en proceso,

evidenciando un progreso moderado.
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Respecto al respeto por las opiniones de sus compafieros, un 14.5% ha alcanzado el
nivel satisfactorio, aunque este porcentaje sigue siendo relativamente bajo. Por otro
lado, un 27.3% se mantiene en la fase inicial, lo que indica que aun existen desafios
para reconocer y valorar las opiniones ajenas, mientras que un 58.3% esta en proceso,
reflejando avances en esta habilidad. En cuanto a la capacidad de fundamentar razones
ante sus compaiieros, un 16.6% ha alcanzado un nivel satisfactorio, lo que indica que
algunos nifios ya pueden sustentar sus argumentos de manera adecuada; sin embargo,
un 36.2% se encuentra en la fase inicial, evidenciando dificultades significativas para
construir y expresar razones con claridad, mientras que un 47.2% estd en proceso,

mostrando avances parciales en esta area.

En la propuesta de soluciones frente a los problemas, solo un 11.8% alcanza un nivel
satisfactorio, lo que resalta la necesidad de fomentar atin mas esta capacidad; por otro
lado, un 30.3% permanece en la fase inicial, lo que sugiere dificultades para plantear
soluciones viables, mientras que un 58% esta en proceso, mostrando que muchos nifios
estan en vias de mejorar esta habilidad. Respecto a la explicacion de posibles causas
de los problemas, un 11% ha alcanzado un nivel satisfactorio, lo que indica que, aunque
algunos nifios ya comprenden y explican las causas, esta habilidad ain no estd
generalizada. Sin embargo, un 30.2% permanece en la fase inicial, evidenciando
barreras para identificar y comunicar las causas subyacentes de los problemas, mientras
que un 55.7% se encuentra en proceso, reflejando progresos, aunque todavia

insuficientes.

En cuanto al conocimiento de sus derechos como nifo, un 9.2% ha alcanzado un nivel
satisfactorio; por otro lado, un 40.9% permanece en la fase inicial, lo que indica que
una proporcion significativa ain carece de conocimiento sobre sus derechos
fundamentales, mientras que un 49.9% se encuentra en proceso, evidenciando que
muchos nifios estdn comenzando a familiarizarse con estos conceptos. Finalmente, en
la explicacién de sus derechos a sus compaiieros, un 4.1% ha alcanzado un nivel
satisfactorio. En contraste, un 41.8% se encuentra en proceso, lo que sugiere que

algunos nifios estdn en vias de poder explicar sus derechos a otros, mientras que un
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52.4% permanece en la fase inicial, reflejando dificultades para comunicar sus propios

derechos a sus compatfieros.

Figura 3

Tercera Observacion Dimension Dialdgica
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Nota. Datos porcentuales del grafico se encuentran en el Anexo 4 (Tabla 10), pagina
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En la tercera observacion de la Dimensién Dialdgica, se evidencia un desarrollo
significativo en las habilidades de didlogo y argumentacion de los nifios; no obstante,
persisten areas en la fase inicial que indican que ain queda trabajo por hacer para
consolidar estas competencias. En cuanto a la capacidad de didlogo sobre temas entre
compaifieros, un 11.5% ha alcanzado un nivel satisfactorio; un 66.4% se encuentra en

proceso, lo que sugiere que la mayoria de los nifios ya participa activamente en estas
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conversaciones; y un 15.5% permanece en la fase inicial, reflejando dificultades en el

inicio del didlogo con sus compafieros.

Respecto al respeto por las opiniones de sus compaieros, un 14.1% ha alcanzado un
nivel satisfactorio; un 58.3% esta en proceso, lo que sugiere avances en esta area; y un
27.3% de los nifios se encuentra en la fase inicial, lo que indica que aun existen retos
para comprender y aceptar las opiniones ajenas. En cuanto a la fundamentacion de
razones ante sus compafieros, un 14.1% ha alcanzado un nivel satisfactorio, lo que
indica que algunos nifios ya fundamentan sus argumentos de manera efectiva; un 34.7%
estd en la fase inicial, reflejando ciertas dificultades para expresar y justificar sus
razones; y un 51.3% se encuentra en proceso, lo que muestra que mas de la mitad de
los nifios esta desarrollando esta habilidad. En relacion con la propuesta de soluciones
frente a los problemas, un 5.5% ha alcanzado un nivel satisfactorio, lo que muestra que
un pequeio porcentaje de niflos ya es capaz de generar soluciones adecuadas; un 45.4%
se mantiene en la fase inicial, lo que implica que muchos aun tienen dificultades para

plantear soluciones; y un 9.1% esta en proceso, reflejando avances en esta capacidad.

En cuanto a la explicacion de posibles causas de los problemas, un 13% ha alcanzado
un nivel satisfactorio, lo que resalta que algunos nifios ya son capaces de exponer las
causas de manera clara; un 30.3% esté en la fase inicial, lo que indica que aun existe
un reto para identificar y explicar las causas subyacentes de los problemas; y un 56.7%
se encuentra en proceso, reflejando avances moderados. En relacion con el
conocimiento de sus derechos como nifio, solo un 10% ha alcanzado un nivel
satisfactorio, lo que indica que algunos nifios comprenden sus derechos; un 38.4% esta
en la fase inicial, lo que sugiere que un nimero significativo aun no tiene un
conocimiento completo sobre estos; y un 51.7% esta en proceso, mostrando que
muchos nifios estan comenzando a comprenderlos. Por otra parte, en la explicacion de
sus derechos a sus compaieros, un 8.1% ha alcanzado el nivel satisfactorio, lo que
indica que algunos nifios ya pueden comunicar sus derechos; un 42.1% est4 en proceso,
lo que sugiere que estdn comenzando a explicarlos; y un 49.7% esta en la fase inicial,

lo que refleja que la mayoria alin no es capaz de transmitirlos de manera efectiva.
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Para describir los hechos que explican el nivel de desarrollo del pensamiento critico en
la dimension dialogica y sustantiva en nifios de cinco afios en el distrito de Abancay
durante el periodo 2024, es necesario analizar de manera integrada las observaciones
de ambas dimensiones, evaluando tanto la capacidad de los nifios para generar y
argumentar ideas como su interaccion y capacidad critica en el dialogo con sus
compafieros. En la dimension sustantiva, se evidencia que los nifios muestran avances
en areas como la oralizacion de ideas con fundamento y la coherencia en su expresion.
Sin embargo, la mayoria aun no alcanza un desarrollo completo en estas competencias,
y un porcentaje significativo permanece en los niveles iniciales ("Inicio"), lo que
sugiere que, aunque algunos comienzan a expresar ideas con coherencia, todavia no
logran fundamentarlas y argumentarlas de manera consistente. Asimismo, las
observaciones indican que, en las tres mediciones, solo un pequeio porcentaje de los
nifios alcanz6 un nivel satisfactorio en la oralizacion de ideas y su coherencia, lo que
resalta la necesidad de una mayor practica para fortalecer la expresion de pensamientos

complejos.

Por otro lado, en lo que respecta a la dimension dialdgica, los niflos presentan mayores
dificultades para desarrollar habilidades criticas en sus interacciones con los
compafieros. Aunque la capacidad de dialogar sobre diversos temas muestra cierta
mejora con el tiempo, aun prevalece un alto porcentaje de nifios en los niveles mas
bajos. Solo una pequefia proporcion alcanza el nivel satisfactorio, lo que indica que, si
bien los nifios se estan familiarizando con el didlogo y el respeto por las opiniones
ajenas, la mayoria aun no maneja de manera efectiva las herramientas criticas para un
intercambio profundo y constructivo. En cuanto a la fundamentacion de razones ante
sus compafieros, la mayoria de los nifios se encuentra en proceso, lo que sugiere que
estan aprendiendo a justificar sus ideas; sin embargo, la capacidad para articular

argumentos claros y fundamentados atin est4 en desarrollo.

Los hechos clave que explican el nivel de desarrollo del pensamiento critico en los
nifos incluyen la evolucion de su capacidad de argumentacion y fundamentacion,
aunque a un ritmo mas lento de lo esperado. Las interacciones que mantienen con sus

compaifieros siguen siendo, en muchos casos, superficiales, y pocos alcanzan un nivel
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satisfactorio en areas clave como la explicacion de razones con criticidad o
la propuesta de soluciones a problemas. Aunque algunos nifios muestran avances en la
explicacion de las causas de los problemas y en el conocimiento de sus derechos, estos
logros aun son limitados, dado que la mayoria no ha desarrollado una comprension

critica profunda de sus derechos y responsabilidades.

De esta forma, los factores que explican el desarrollo del pensamiento critico en estas
dos dimensiones radican en una etapa inicial de las habilidades de razonamiento, con
un progreso hacia niveles mas complejos de didlogo critico y argumentacion. No
obstante, muchos nifios alin se encuentran en fases tempranas de este desarrollo, lo que
sugiere la necesidad de un acompafiamiento mds intensivo y continuo para consolidar
estas competencias criticas en un contexto mas aplicado y reflexivo, tanto en la
interaccion con sus pares como en la articulacion de ideas coherentes y fundamentadas.
Asimismo, estos hallazgos concuerdan con las limitaciones en el acceso a una
educacion de calidad para los nifios de cinco afos, lo que incide en el nivel de desarrollo

del pensamiento critico, como se ha descrito en el presente estudio.
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Figura 4
Nivel de desarrollo de pensamiento critico en la dimension dialogica en nifios de

cinco anos
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Nota. Datos porcentuales del grafico se encuentran en el Anexo 4 (Tabla 11), pagina

157.

Los resultados presentados en la Figura 4 reflejan el nivel de desarrollo del
pensamiento critico en nifios de cinco afios, donde el 23.2% de los nifios se encuentran
en el nivel "Satisfactorio", evidenciando que una porcidon reducida muestra una
capacidad mas solida y avanzada en aspectos clave del pensamiento critico, como la
argumentacion, el analisis y la reflexion profunda. El bajo porcentaje de nifios en este
nivel resalta la necesidad urgente de revisar y fortalecer las practicas pedagdgicas
implementadas, ya que existe una evidente desconexion entre el potencial cognitivo de
los ninos y las estrategias educativas disponibles para fomentar las competencias

criticas de manera efectiva.

Por otro lado, el 32.5% de los nifios permanece en el nivel "Inicio", lo que sefiala que
una proporcion considerable de los estudiantes todavia presenta dificultades
significativas para incorporar los elementos fundamentales del pensamiento critico,
tales como la capacidad de analisis, la argumentacion logica o la reflexion sobre sus
propias ideas y las de los demas. Este dato es particularmente relevante porque refleja

que una parte significativa de los nifios enfrenta retos persistentes que podrian estar
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vinculados a factores diversos, como un entorno educativo no suficientemente
estimulatorio, metodologias que no favorecen el desarrollo de estas competencias en
sus primeras etapas, por lo que este grupo, aunque mas pequefio en comparacion con
el grupo "En proceso", resulta crucial porque indica que persisten barreras
significativas que impiden el desarrollo de las competencias criticas basicas, lo que
podria tener efectos negativos en su desarrollo intelectual futuro, ampliando atin mas
la brecha educativa que podria complicar el proceso de aprendizaje en etapas

posteriores.

Finalmente, la mayoria de los participantes (44.3%) se encuentran en el nivel "En
proceso", este estancamiento podria sugerir la existencia de areas atin no consolidadas,
lo que evidencia una brecha clara en el proceso de adquisicion del pensamiento critico,
haciendo mas evidente la necesidad de una atencion educativa que impulse de manera
mas eficiente la superacion de estas dificultades. La presencia predominante de este
grupo en el nivel "En proceso" refuerza la hipotesis de que muchos nifios se encuentran
en una etapa de transicion, mostrando avances notables pero insuficientes para alcanzar
el nivel de competencia critica esperado para su edad, lo que requiere una intervencion

pedagdgica mas ajustada para acelerar el desarrollo de estas habilidades.
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5.1.2. Analisis del objetivo e hipotesis especifico 2
Identificar el nivel de desarrollo de pensamiento critico en la dimension sustantiva en

nifios de cinco afios en el distrito de Abancay periodo 2024.

Hipdtesis especifica 2

El nivel de pensamiento critico en la dimension sustantiva se encuentra en un nivel de
inicio, porque segun los ultimos reportes del Minedu, la ensefianza duplicadora sumado
a la falta de apoyo docente en el aula de clases, dificulta la focalizacion del ejercicio

en la actividad reflexiva de los nifios.

Figura 5

Primera Observacion Dimension Sustantiva
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Nota. Datos porcentuales del grafico se encuentran en el Anexo 4 (Tabla 12), pagina
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En la primera observacion de la Dimension Sustantiva, los resultados muestran que los
nifios presentan importantes desafios en los seis items claves del desarrollo del
pensamiento critico, particularmente en las fases iniciales y de proceso. En la
oralizacion de ideas con fundamento, un 26.6% de los niflos se encuentra atin en la fase
de inicio, lo que refleja una dificultad significativa para expresar ideas fundamentadas,
mientras que un 60.5% esta en proceso. Esto indica que, aunque existe un avance

gradual, la mayoria de los nifios todavia no alcanza un nivel satisfactorio.

En cuanto a la coherencia en la oralizacion de ideas, un 30.3% de los nifios permanece
en la fase inicial, evidenciando limitaciones en la organizacion de ideas, mientras que
un 58.7% se encuentra en proceso, lo que muestra que esta habilidad esta en desarrollo,
pero con rezagos importantes. Respecto a la descripcion de hechos como lo perciben,
un 29.9% de los niflos contintia en el nivel inicial, mientras que un 59.4% estd en
proceso. Esto revela que una proporcion considerable de los niflos ain tiene
dificultades para describir sus percepciones de manera completa y clara, aunque se

observan esfuerzos por mejorar esta habilidad.

En la identificacion y diferenciacion de personajes, se observa un menor porcentaje en
inicio (16.9%), aunque un 55.7% de los nifos sigue en proceso, lo que sugiere un
progreso moderado, pero aln insuficiente, en la capacidad para distinguir y describir
personajes y roles narrativos. Por otro lado, en la explicacion de su experiencia de vida,
un 26.6% de los nifios permanece en la fase inicial y un 63.1% se encuentra en proceso.
Esto evidencia que, aunque la mayoria de los nifios esta avanzando en articular sus

experiencias, persiste una dificultad considerable para alcanzar un nivel consolidado.

Finalmente, en la explicacion de razones con criticidad, un 36.9% de los nifios todavia
se encuentra en la fase inicial, el porcentaje mas alto entre los items evaluados, lo cual
resalta una dificultad critica en el desarrollo del pensamiento reflexivo y critico.
Ademas, un 52.8% estd en proceso, reflejando un desafio significativo para alcanzar

un nivel satisfactorio en esta habilidad.
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Figura 6
Segunda Observacion Dimension Sustantiva
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Nota. Datos porcentuales del grafico se encuentran en el Anexo 4 (Tabla 13), pagina
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En la segunda observacion de la Dimension Sustantiva, los resultados contintan
mostrando avances diferenciados, aunque persisten desafios importantes en los seis
items evaluados, particularmente en las categorias "Inicio" y "Proceso". En la
oralizacion de ideas con fundamento, un 22.5% de los nifios permanece en la fase
inicial, lo que indica una dificultad sostenida para expresar ideas con base y claridad.
Mientras tanto, un 61.6% se encuentra en proceso, evidenciando que, aunque hay

progresos, la mayoria atin no logra consolidar esta habilidad.

En cuanto a la coherencia en la oralizacion de ideas, un 5.2% de los nifios se encuentran
en la fase satisfactoria, mientras que un 24.7% sigue en la fase inicial, lo que refleja

obstaculos significativos para estructurar ideas de manera légica y organizada. Un
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54.6% estéa en proceso, mostrando avances moderados, aunque todavia insuficientes.
Respecto a la descripcion de hechos como lo perciben, un 23.2% de los nifios contintia
en el nivel inicial, indicando dificultades para expresar sus percepciones de manera
precisa y clara. Un 60.4% esta en proceso, lo cual sugiere que, si bien hay progresos,

es necesario seguir fortaleciendo esta capacidad.

En la identificacién y diferenciacion de personajes, solo un 11% de los nifios
permanece en la fase inicial, lo que representa una mejora en comparacion con otros
items evaluados. Un 30.9% esta en la fase satisfactoria, mostrando un avance
significativo, y un 57.9% sigue en proceso, indicando que la mayoria aun esta
desarrollando esta habilidad. En la explicacion de su experiencia de vida, un 21.4% de
los nifios contintia en la fase inicial, reflejando dificultades persistentes para articular
experiencias de manera estructurada. Mientras tanto, un 63.8% se encuentra en
proceso, lo que sugiere avances importantes, pero todavia con limitaciones para
alcanzar un nivel satisfactorio. Finalmente, en la explicacion de razones con criticidad,
un 28.5% de los nifios sigue en la fase inicial, lo que representa la mayor proporcion
en esta categoria y evidencia un desafio critico en el desarrollo del pensamiento
reflexivo y critico. Ademas, un 53.4% esta en proceso, indicando que méas de la mitad

aun esta en etapas de desarrollo sin alcanzar la consolidacion esperada.
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Figura 7

Tercera Observacion Dimension Sustantiva

Tercera Observacion Dimension Sustantiva
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Nota. Datos porcentuales del grafico se encuentran en el Anexo 4 (Tabla 14), pagina
159.

En la tercera observacion de la Dimension Sustantiva, los resultados muestran que
persisten desafios significativos en la mayoria de los items evaluados, especialmente
en las fases de "Inicio" y "Proceso", lo que evidencia la necesidad de reforzar
habilidades clave en el desarrollo del pensamiento critico. En la oralizacién de ideas
con fundamento, un 2.6% de los nifios alcanza un nivel satisfactorio, lo que refleja que
pocos logran consolidar esta habilidad. En contraste, un 43.6% se mantiene en la fase
inicial, lo que indica se mantiene en la fase inicial, lo que indica serias dificultades para
expresar ideas con base y claridad; a su vez, un 50.5% se encuentra en proceso,
sugiriendo que, aunque una parte considerable estd avanzando, aun persisten

obstaculos para desarrollar completamente esta competencia.
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En cuanto a la coherencia en la oralizacion de ideas, un 13.3% de los nifios ha logrado
un desempefio satisfactorio, reflejando un avance en esta competencia; sin embargo,
un 20.3% sigue en la fase inicial, lo que indica una mejora leve en comparacion con
otros items. A su vez, un 66.8% permanece en proceso, mostrando avances
considerables, aunque todavia insuficientes para garantizar una estructura logica y
organizada de sus ideas. Respecto a la descripcion de hechos como lo perciben, un
17.3% de los nifios alcanza el nivel satisfactorio, lo que evidencia mejoras, aunque ain
en una proporcion limitada. En cambio, un 22.9% se encuentra en la fase inicial, lo que
revela dificultades moderadas para describir sus percepciones con precision. Por otro
lado, un 59.8% esta en proceso, reflejando un avance importante, aunque ain requiere

consolidacion.

En la identificacion y diferenciacion de personajes, un 9.9% de los nifios se encuentra
en la fase inicial, lo que refleja un progreso considerable en comparacion con otros
items. Un 33.7% ha alcanzado un nivel satisfactorio, siendo este el mayor porcentaje
entre los items evaluados. Sin embargo, un 56.6% permanece en proceso, indicando
que mas de la mitad aun estd desarrollando esta habilidad. En la explicacion de su
experiencia de vida, un 4% de los nifios ha logrado alcanzar un nivel satisfactorio, lo
que refleja avances limitados. Un 36.2% sigue en la fase inicial, lo que revela una
dificultad persistente para articular experiencias personales de manera clara y

organizada. Ademas, un 59% se encuentra en proceso, sugiriendo avances parciales.

Finalmente, en la explicacion de razones con criticidad, un 14.1% de los nifios ha
alcanzado un desempefio satisfactorio, lo que refleja la necesidad de reforzar esta
habilidad con mayor profundidad. Un 26.5% permanece en la fase inicial, evidenciando
un desafio critico en el desarrollo del pensamiento reflexivo y argumentativo; por otro
lado, un 56.4% se encuentra en proceso, mostrando progresos que aun no se han

consolidado.
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Figura 8
Nivel de desarrollo de pensamiento critico en la dimension sustantiva en nifios de

cinco anos
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Nota. Datos porcentuales del grafico se encuentran en el Anexo 4 (Tabla 15), pagina

159.

Los resultados presentados en la Figura 8 evidencian que el nivel de desarrollo del
pensamiento critico en la dimension sustantiva en nifios de cinco afios del distrito de
Abancay durante 2024 muestra que el nivel "Inicio", que agrupa al 21.4% de los
participantes, indica la presencia de dificultades en el andlisis profundo de ideas y en
la integracion coherente de conocimientos. Por otro lado, el nivel "Satisfaccion",
alcanzado por el 22.9% de los nifios, refleja un desarrollo avanzado en esta dimension,
caracterizado por la capacidad de describir hechos, explicar experiencias y argumentar

con mayor criticidad.

Finalmente, se observa una tendencia predominante en el nivel "En proceso", que
abarca el 55.7% de la muestra; aunque se planted como hipdtesis la existencia de un
nivel de “Inicio”, la predominancia del nivel “En proceso” sugiere que la mayoria de
los nifios esta adquiriendo habilidades relacionadas con la fundamentacion de ideas, la
explicacion de hechos y la vinculacion de aprendizajes con su contexto de vida, aunque

aun no alcanzan un desempefio consolidado.
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Asimismo, segun los ultimos reportes del Minedu, la ensenanza duplicadora sumado a
la falta de apoyo docente en el aula de clases, dificulta la focalizacion del ejercicio en
la actividad reflexiva de los nifios para que pueda predominar un nivel de satisfaccion,
por lo que, en conjunto, estos hallazgos resaltan la necesidad de reforzar las estrategias
educativas que promuevan el pensamiento sustantivo, especialmente para aquellos

nifios que alin permanecen en niveles iniciales o intermedios.

Analisis del objetivo e hipotesis especifico 3

Describir que hechos explican el nivel de desarrollo del pensamiento critico en la
dimension dialodgica y sustantiva en nifios de cinco afios en el distrito de Abancay
periodo 2024.

Hipotesis especifica 3

En el distrito de Abancay persiste la carencia de manejo de estrategias metodologicas

por parte de los docentes, lo cual afecta el nivel de desarrollo de pensamiento critico.
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Figura 9

llustraciones de casas de siete nifios de 5 anos
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Figura 10

[lustraciones de casas de cinco egresadas de la UNAMBA
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El andlisis de las ilustraciones realizadas por nifios de cinco afos y egresadas
universitarias pone de manifiesto un patrén que trasciende generaciones: la
construccion de casas siguiendo un esquema rigido, basado en un rectangulo o
cuadrado como base y un triangulo como techo. Este disefio, aparentemente simple, no
debe considerarse un acto espontaneo ni una casualidad creativa, sino un reflejo claro
de como se estructura el aprendizaje en las aulas. Asimismo, este patron evidencia la
prevalencia de un enfoque pedagdgico que privilegia la imitacion y la replicacion por
encima de la exploracion y la innovacion, lo que limita de forma sustancial el desarrollo
del pensamiento critico en los estudiantes. Esta uniformidad en los disefios no solo
afecta a los nifios en su proceso inicial de aprendizaje, sino que también se perpetia en
niveles educativos superiores, como se observa en los trabajos de las egresadas de la
UNAMBA, quienes, a pesar de su formacion profesional, reproducen el mismo
esquema basico, evidenciando un sistema educativo que no fomenta la reflexion ni la

creatividad.

En el caso de los nifios de cinco afios, este fenomeno tiene implicaciones, dado a que,
en esta edad, se encuentran en una etapa crucial de desarrollo cognitivo y emocional,
en la que el juego, el arte y la exploracion son herramientas fundamentales para adquirir
nuevas habilidades y conocimientos. Sin embargo, la tendencia a reproducir un disefio
estandar de casa sugiere que las actividades educativas estan limitadas a un modelo
rigido, probablemente impuesto por los docentes como una guia a seguir. Aunque esta
practica puede facilitar la ensefianza inicial, resulta restrictiva, ya que no permite a los
estudiantes explorar otras formas, experimentar con nuevos conceptos o cuestionar lo
establecido, por ejemplo, preguntas tan simples como ;qué otros materiales podrian
utilizarse para construir una casa? o (cOmo se veria una casa en otro contexto
geografico? podrian haber abierto un abanico de posibilidades para que los nifios
desarrollaran su imaginacion, su capacidad de analisis y su habilidad para encontrar
soluciones creativas. Sin embargo, el entorno educativo parece no ofrecer estas
oportunidades, lo que reduce la experiencia de aprendizaje a la mera replicacion de un

modelo unico.
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Por otro lado, el problema se agrava cuando se analizan las ilustraciones de las
egresadas de la UNAMBA, quienes, a pesar de haber recibido formacion pedagdgica,
repiten exactamente el mismo disefio basico. Este hallazgo es especialmente
preocupante porque refleja una deficiencia estructural en la formacion docente.
Asimismo, las egresadas no solo reproducen patrones rigidos, sino que también
evidencian una falta de cuestionamiento hacia los métodos de ensenanza que ellas
mismas experimentaron, asi que este comportamiento sugiere que las instituciones
encargadas de formar a los futuros educadores no estdn promoviendo competencias
esenciales como la creatividad, la capacidad de reflexion y el pensamiento critico. En
lugar de preparar a los docentes para innovar y romper con esquemas tradicionales, se
perpetiian las mismas practicas replicativas que limitan el potencial de las generaciones
futuras, esto resulta particularmente critico en un contexto donde el pensamiento critico
es una habilidad fundamental para enfrentar los retos de un mundo cambiante y

complejo.

Mientras que, el patron uniforme observado en las casas no debe interpretarse
unicamente como una manifestacion artistica limitada, sino como un sintoma de un
problema mas profundo en las practicas pedagdgicas actuales, ademas, estas practicas,
centradas en la transmision de modelos preestablecidos, no solo inhiben la creatividad,
sino que también dificultan el desarrollo de habilidades esenciales para el pensamiento
critico, como la capacidad de analizar diferentes perspectivas, tomar decisiones
fundamentadas y proponer soluciones innovadoras. Por lo que este enfoque educativo,
al priorizar la imitacion sobre la exploracion, coarta ademas la posibilidad de que los
estudiantes desarrollen autonomia cognitiva, lo que es esencial para construir una

identidad propia y para enfrentar de manera efectiva los desafios del futuro.

A mayor profundidad, cuando se analiza este fendmeno a la luz del objetivo planteado
en la investigacion de describir los factores que explican el nivel de desarrollo del
pensamiento critico en nifios de cinco afios en el distrito de Abancay, se observa una
relacion entre las estrategias metodologicas empleadas por los docentes y las
limitaciones en las dimensiones dialogica y sustantiva del pensamiento critico. En

cuanto a la dimension dialogica, se evidencia que los nifios no estan participando en
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actividades que fomenten el dialogo, el intercambio de ideas o la construccion colectiva
de conocimiento, por ejemplo, un ejercicio tan basico como el dibujo de una casa podria
haberse convertido en una actividad enriquecedora si se hubiera planteado como una
oportunidad para que los estudiantes compartieran diferentes disefios, discutieran sus
elecciones y aprendieran de las perspectivas de sus compafieros. En cambio, la
uniformidad de los resultados sugiere que estas interacciones dialdgicas no se estan
promoviendo en el aula, lo que limita significativamente el desarrollo de habilidades

criticas en los estudiantes.

Por otra parte, la dimension sustantiva del pensamiento critico, que se relaciona con la
profundidad y complejidad de las ideas, también parece estar ausente en las practicas
pedagobgicas actuales, donde las actividades no parecen estar disenadas para desafiar a
los estudiantes a justificar sus elecciones, a reflexionar sobre sus decisiones o a
considerar alternativas, por ejemplo, preguntas como ;por qué elegiste ese disefio para
tu casa? o ;,qué cambios harias si tuvieras que construir una casa en un lugar con mucho
frio? podrian haber ayudado a los estudiantes a desarrollar habilidades de razonamiento
critico y analitico. Sin embargo, estas oportunidades parecen haberse perdido, lo que
refuerza la hipotesis de que la carencia de estrategias metodologicas adecuadas por
parte de los docentes esta afectando directamente el desarrollo del pensamiento critico

en los nifnos.

Para abordar esta problematica, es fundamental replantear las estrategias pedagogicas
utilizadas en las aulas, donde los docentes deben recibir formacion especifica en
metodologias que promuevan la creatividad, el pensamiento divergente y el aprendizaje
activo. Asimismo, actividades aparentemente simples, como el dibujo de una casa,
pueden convertirse en herramientas poderosas para fomentar el pensamiento critico si
se abordan con un enfoque adecuado, en este sentido, los docentes podrian proponer
variaciones en los modelos iniciales, fomentar la exploracion de diferentes materiales
y contextos, o invitar a los nifios a justificar sus elecciones y a debatir sus ideas con sus
compaieros, lo que no solo enriqueceria la experiencia de aprendizaje, sino que
también ayudaria a los estudiantes a desarrollar habilidades fundamentales para su

desarrollo integral.
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Asimismo, es imprescindible revisar la formacion de los futuros educadores, donde las
universidades y los institutos pedagdgicos deben garantizar que sus egresados estén
equipados con las competencias necesarias para fomentar el pensamiento critico en sus
aulas, ello implica incorporar en los curriculos actividades practicas y reflexivas que
desafien a los futuros docentes a cuestionar los modelos tradicionales y a explorar
enfoques innovadores. Por lo tanto, solo de esta manera sera posible romper con el
ciclo de ensefianza replicativa que actualmente limita el desarrollo del pensamiento

critico en los estudiantes.

De esta forma, el patron uniforme observado en las ilustraciones de las casas es mucho
mas que una coincidencia: es un reflejo de las deficiencias estructurales en las
estrategias pedagogicas empleadas en el sistema educativo. Si se desea fomentar el
pensamiento critico en los nifos, es imprescindible transformar las aulas en espacios
de creatividad, exploracion y cuestionamiento, donde cada estudiante tenga la libertad
de experimentar, equivocarse y aprender de manera autobnoma. Esto no solo beneficiara
a los estudiantes, sino que también contribuird al desarrollo de una sociedad mas

reflexiva, innovadora y preparada para enfrentar los retos del futuro.
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5.1.4. Analisis del objetivo e hipotesis especifico 4
Explicar que procesos condicionan el desarrollo del pensamiento critico en nifios de

cinco afios en el distrito de Abancay periodo 2024.
Hipotesis especifica 4

Los procesos que condicionan el desarrollo del pensamiento critico en nifios de cinco
afios estd asociada a que en las aulas debe practicarse y lograse la expresion coherente
de ideas, la comprension critica, la autoevaluacion, las diversas estrategias de
aprendizaje, el planteamiento de casos reales y la redaccion de sus resultados que dan
posibles soluciones frente a problemas.

Fotografias de una institucion educativa que tiene las condiciones para el desarrollo del

pensamiento critico.

Figura 11

Salones amplios con iluminacion natural y artificial
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El analisis que busca explicar los procesos que condicionan el desarrollo del
pensamiento critico en nifios de cinco afios, y de la hipdtesis especifica asociada, resalta
la importancia de un entorno educativo que no solo facilite el aprendizaje, sino que lo
estimule de manera integral. La hipotesis establece que el desarrollo del pensamiento
critico estd directamente relacionado con la practica en el aula de habilidades
fundamentales, como la expresion coherente de ideas, la comprension critica, la
autoevaluacion y la resolucion de problemas mediante el planteamiento de casos reales

y la redaccién de resultados, este enfoque multidimensional requiere no solo de
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estrategias pedagogicas activas, sino también de una infraestructura adecuada que

potencie estas practicas.

En este sentido, las imagenes analizadas de una institucion educativa bien equipada
ilustran cémo el disefio del entorno fisico puede favorecer el desarrollo de dichas
habilidades. Precisamente, los salones amplios, con iluminacioén tanto natural como
artificial, no son unicamente un lujo estético; constituyen un elemento esencial para
crear un ambiente propicio para el aprendizaje, ya que la luz natural mejora la
concentracion, mientras que la artificial asegura condiciones Optimas en cualquier
momento del dia, por lo que este entorno contribuye a mantener a los nifos alerta y
receptivos, factores que son cruciales para el desarrollo de competencias cognitivas

complejas como la comprension critica y la capacidad de autoevaluarse.

Figura 12

Salones implementacion con proyector multimedia
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Figura 13

Salones con casilleros para cada nifio con su etiquetado

La implementacion de proyectores multimedia en los salones también representa un
recurso transformador. Estas herramientas permiten a los docentes presentar
contenidos dindmicos e interactivos que fomentan la curiosidad y el analisis critico, por
ejemplo, mediante el uso de imagenes, videos y ejercicios proyectados, los estudiantes
pueden explorar casos reales, discutir soluciones en grupo y expresar sus ideas de
manera estructurada. Asimismo, este tipo de actividades no solo estimulan el
pensamiento critico, sino que también refuerzan la capacidad de los nifios para
comunicar sus ideas de manera coherente, una habilidad central segun la hipdtesis

planteada.

Asimismo, los espacios organizativos también tienen un papel destacado. Los salones
cuentan con casilleros personalizados para cada nifio, lo que fomenta la responsabilidad
y el sentido de pertenencia, estos elementos aparentemente simples son fundamentales
para enseiar a los estudiantes a gestionar su entorno, planificar sus actividades y asumir

un rol activo en su aprendizaje.
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Figura 14

Area de materiales para la higiene personal

Figura 15

Area asignada para mochilas y calzado
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De manera similar, las areas asignadas para mochilas, calzado y materiales de higiene
personal promueven la autonomia desde una edad temprana, permitiendo que los nifios
aprendan a ser responsables de sus propios recursos y acciones, donde cada detalle de
esta infraestructura, desde los salones amplios hasta las areas personalizadas, esta
disefiado para facilitar un aprendizaje activo, reflexivo y auténomo, elementos
indispensables para el desarrollo del pensamiento critico. Por ello, este entorno no solo
apoya las estrategias pedagogicas necesarias para implementar actividades como la
resolucion de problemas reales y la redaccion de resultados, sino que también
contribuye a que los nifios desarrollen habilidades esenciales para enfrentar los desafios

de un mundo complejo.

Figura 16

Sector de construccion denominado “somos constructores”
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Figura 17

Sector de cocina denominado “comidas con amor”

Figura 18

Sector de biblioteca denominado “lectores soniadores”
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Figura 19

Sector de juegos tranquilos denominado “juego aprendiendo”

Ademas de los espacios previamente descritos, los sectores especializados dentro de la
institucion educativa analizada representan un recurso clave para fomentar el desarrollo
integral de los niflos y, en particular, para potenciar el pensamiento critico. Cada uno
de estos sectores estd disefado para promover habilidades especificas mediante
actividades practicas y participativas, proporcionando a los estudiantes oportunidades

Unicas para explorar, crear y reflexionar.

El sector de construccion denominado “somos constructores” es un ejemplo destacado
de cémo un entorno fisico puede convertirse en una herramienta pedagogica, este
espacio permite a los nifios interactuar con materiales diversos, disefar estructuras y
resolver problemas concretos relacionados con la construccion. Asimismo, la actividad
no se limita a un simple juego, sino que desafia a los estudiantes a planificar,
experimentar, evaluar y ajustar sus ideas en funcioén de los resultados obtenidos, asi
que estas dindmicas no solo estimulan la creatividad, sino que también fortalecen
competencias esenciales como la toma de decisiones fundamentadas, el trabajo

colaborativo y la capacidad de analizar situaciones desde diferentes perspectivas.
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Por su parte, el sector de cocina denominado “comidas con amor” ofrece un enfoque
practico para el aprendizaje, conectando a los nifios con habilidades cotidianas mientras
se les motiva a reflexionar sobre conceptos mas amplios, como la organizacion, la
planificacion y la importancia de la nutricion. Asimismo, este espacio no solo introduce
a los estudiantes en tareas practicas, sino que también les permite abordar problemas
reales, como la creacion de recetas equilibradas o la resolucion de desafios relacionados
con la preparacion de alimentos. Estas actividades son una oportunidad valiosa para
que los nifios desarrollen tanto la autoevaluacion como la expresion coherente de ideas

al explicar los pasos que siguen o las decisiones que toman durante el proceso.

El sector de biblioteca denominado “lectores sofiadores” es un espacio disefiado para
promover la comprension critica y la reflexion a través de la lectura, los nifios tienen
acceso a libros que los invitan a imaginar, cuestionar y aprender de manera autdbnoma.
Ademas, la biblioteca es un lugar ideal para fomentar discusiones grupales en las que
los estudiantes puedan compartir sus interpretaciones de los textos y aprender a respetar
y considerar las perspectivas de los demas, por lo que este tipo de actividades no solo
refuerzan la capacidad de andlisis critico, sino que también promueven habilidades

comunicativas y sociales que son esenciales para el desarrollo del pensamiento critico.

En el caso del sector de juegos tranquilos denominado “juego aprendiendo” integra
actividades que combinan el entretenimiento con el aprendizaje reflexivo, este espacio
ofrece a los nifos la oportunidad de relajarse mientras resuelven desafios ludicos que
estimulan habilidades como la memoria, la logica y la resolucion de problemas.
Asimismo, estas dindmicas, aunque puedan parecer simples, son fundamentales para
ensefar a los estudiantes a enfrentar retos de manera estructurada, a perseverar en la
busqueda de soluciones y a evaluar sus propios procesos de pensamiento, fortaleciendo

asi la autoevaluacion y la capacidad critica desde edades tempranas.

Por ello, estos sectores especializados no solo diversifican las experiencias de
aprendizaje de los nifios, sino que también crean un entorno rico en oportunidades para

el desarrollo del pensamiento critico, donde cada espacio, al estar disefiado con un
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proposito pedagogico claro, fomenta la autonomia, la creatividad y la reflexion,

transformando la experiencia educativa en un proceso significativo y enriquecedor.

Figura 20

Almacén de libros
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El almacén de libros, por ejemplo, no es simplemente un lugar donde se almacenan
textos, sino un rincon lleno de posibilidades infinitas, alli, los nifios tienen la
oportunidad de acercarse a cuentos, historias y conocimientos que los invitan a sofiar y
reflexionar. Asimismo, este espacio fomenta en ellos una relacion especial con la
lectura, que va mas alla de aprender a decodificar palabras, por lo que es un portal hacia
la imaginaciéon, donde los pequefios se sumergen en mundos desconocidos,
comprenden nuevas perspectivas y, sobre todo, desarrollan su capacidad critica para
cuestionar, interpretar y construir sus propias ideas. Por otra parte, la presencia de un
almacén bien organizado y accesible es una declaracion tangible de la importancia de
la lectura en la formacidon de mentes curiosas y autonomas, al tiempo que simboliza el
compromiso de la institucion por sembrar las semillas del conocimiento desde

temprana edad.
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Figura 21

Sala ambientada para psicomotricidad

Por otro lado, la sala ambientada para psicomotricidad se erige como un espacio clave
para el desarrollo fisico y emocional de los nifios; este lugar, disefiado con colores
vibrantes, materiales estimulantes y una disposicion que invita al movimiento libre, es
mucho mas que un 4area recreativa. Es un espacio donde los nifios aprenden a conocer
su cuerpo, a desafiar sus limites y a coordinar sus movimientos, todo mientras se
divierten. Ademas, la psicomotricidad no solo contribuye al fortalecimiento muscular

o a la mejora de habilidades motoras, sino que también influye profundamente en su
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desarrollo cognitivo y emocional. Por ello, en esta sala, los nifios no solo corren o
saltan; exploran, descubren y enfrentan pequefios retos que les ayudan a construir
confianza en si mismos y a gestionar sus emociones, donde la conexion entre mente y
cuerpo, fomentada en este espacio, es fundamental para que el aprendizaje sea integral,

permitiendo que los nifios se desarrollen de manera equilibrada y armoniosa.

Figura 22

Sala de cocina

Finalmente, la sala de cocina es un espacio disefiado exclusivamente para la
preparacion de alimentos, separado estratégicamente del area donde se encuentran los
nifios, evitando distracciones y garantizando un ambiente propicio para el aprendizaje.
Este espacio amplio y bien equipado cuenta con todos los implementos necesarios,
desde utensilios modernos hasta ingredientes organizados, lo que permite un flujo
eficiente y seguro en las tareas culinarias. Ademas, los alimentos preparados en esta
cocina son cuidadosamente seleccionados para ser saludables, contribuyendo al

bienestar fisico y mental de los nifios.
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Aunque los nifios no tienen acceso directo a este espacio, la cocina influye de manera
el desarrollo de su pensamiento critico, por ejemplo, el aroma de la comida en
preparacion despierta su curiosidad y fomenta la imaginacion, motivandolos a dialogar
sobre qué platillos podrian estarse elaborando, qué ingredientes se utilizan y como estos
contribuyen a una dieta equilibrada, es asi que este ejercicio estimula el intercambio de
ideas y preguntas, conectando estos temas con conceptos mas profundos como la salud,

la cultura alimentaria y los procesos de elaboracion.

De este modo, la sala de cocina no solo refuerza valores esenciales como la
responsabilidad y la organizacion entre el personal, sino que también fomenta
indirectamente en los nifios competencias como la reflexion, la asociacion de ideas y

la conexion entre experiencias
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5.1.5. Analisis del objetivo e hipotesis general
Describir el nivel de desarrollo de pensamiento critico en nifios de cinco afos, un

estudio descriptivo en el distrito de Abancay periodo 2024.
Hipotesis general

El nivel de pensamiento critico en nifios de cinco anos en el distrito de Abancay se
encuentra en un nivel medio, debido a la resistencia de emplear una ensefianza
innovadora lo cual repercute en la falta de ejercicio del razonamiento y pensamiento
critico en los nifios.

Figura 23

Nivel de desarrollo de pensamiento critico en nifios de cinco anos
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Nota. Datos porcentuales del grafico se encuentran en el Anexo 4 (Tabla 16), pagina

159.

Los resultados presentados en la Figura 23 reflejan el nivel de desarrollo del
pensamiento critico en nifios de cinco afios, destacando que el 28.00% de los nifios se
encuentran en el nivel "Satisfactorio", mostrando una capacidad mas so6lida en aspectos
clave del pensamiento critico, como la argumentacion, el analisis y la reflexion

profunda; sin embargo, este bajo porcentaje resalta la necesidad urgente de revisar las
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practicas pedagogicas y los enfoques metodologicos aplicados, ya que parece existir
una desconexion entre el potencial de los nifios y las oportunidades educativas

disponibles para fomentar estas competencias.

Por otro lado, el 32.5% de los nifios permanece en el nivel "Inicio", lo que sefiala una
proporcion considerable de estudiantes que ain presentan dificultades para incorporar
elementos fundamentales del pensamiento critico, tales como el andlisis, la
argumentacion o la reflexion sobre sus propias ideas y las de los demas. Este dato es
particularmente relevante, ya que refleja que una parte significativa de los nifios
enfrenta retos que podrian estar vinculados a factores contextuales, metodoldgicos o
incluso madurativos. La falta de madurez cognitiva, el entorno educativo o las
estrategias pedagogicas aplicadas podrian estar influyendo en su capacidad para

desarrollar habilidades criticas en un momento temprano.

Finalmente, la mayoria de los participantes (39.5%) se encuentran en el nivel "En
proceso", lo que sugiere un avance intermedio hacia la adquisicion plena de las
habilidades criticas necesarias. Este hallazgo, aunque positivo al evidenciar progreso,
también genera preocupacion, ya que refleja que una proporcion significativa de los
niflos no alcanza el nivel "Satisfactorio", queddndose estancados en este nivel
intermedio. Este rezago puede ser indicativo de éareas atn por consolidar, lo que

evidencia una brecha en el proceso de adquisicion del pensamiento critico.
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Resultado de las estadisticas de elementos
Tabla 7
Estadistica de componentes
Media Desviacion estandar
Exposicion oral de ideas 5.08 1.956
Expresion de ideas con coherencia 4.71 1.958
Descripcion de hechos a como los percibe 4.76 1.956
Diferencia e identifica personajes (cuentos. 5.78 2.208
canciones)
Relaciona lo aprendido con su vida diaria y 4.80 1.918
lo explica
Expone sus razones 4.63 2.014
Dialoga con sus compaieros en relacion al 4.89 2.057
tema desarrollado
Respeta las opiniones de sus compafieros 4.56 2.198
Fundamenta las razones de agresion hacia 4.21 2.258
sus companeros
Propone soluciones frente a los problemas 4.45 1.958
presentados
Explica las razones o posibles causas de los 4.33 1.964
problemas
Conoce y describe sus derechos 3.79 2.150
Explica sus derechos a sus compaferos 3.13 2.113

Los resultados de las estadisticas de elementos muestran una variabilidad considerable en
las habilidades de pensamiento critico de los nifios de cinco afios, la exposicion oral de
ideas (media de 5.08) y la expresion de ideas con coherencia (media de 4.71) indican que
los nifios pueden expresar sus ideas, pero con diferentes niveles de habilidad, siendo
necesario mas apoyo en areas como la coherencia verbal. Las habilidades para describir
hechos (media de 4.76) y diferenciar personajes (media de 5.78) estan moderadamente
desarrolladas, aunque también se observan variaciones significativas entre los nifios. La
capacidad para relacionar lo aprendido con la vida diaria (media de 4.80) y exponer
razones (media de 4.63) refleja un proceso en evolucion, con algunas areas mas avanzadas
que otras. En cuanto a la interaccion con los compafieros, los nifios muestran un avance en
el didlogo (media de 4.89) y el respeto de opiniones (media de 4.56), pero ain requieren
mayor desarrollo en la justificacion de comportamientos y la explicacion de derechos (con

medias de 3.79 y 3.13), aspectos que se encuentran en una etapa inicial. Estos resultados
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indican que el pensamiento critico en los nifios esta en proceso de desarrollo, con

variabilidad en su expresion y comprension en diferentes areas.

5.2 Discusion
El objetivo principal de este estudio fue describir el nivel de desarrollo del pensamiento
critico en nifios de cinco afios en el distrito de Abancay durante el afio 2024, utilizando un
enfoque descriptivo, se buscd comprender como los nifios en esta etapa temprana de la
educacion logran desarrollar habilidades criticas esenciales para su aprendizaje futuro. La
hipotesis general planteada sugirio que el nivel de pensamiento critico en nifios de cinco afios
en Abancay se encuentra en un nivel medio debido a la resistencia a emplear métodos de
ensefianza innovadores, lo que repercute en la falta de ejercicio adecuado del razonamiento
y el pensamiento critico en los nifios. Por ello, los resultados de la investigacion mostraron
que la mayoria de los nifios (39.5%) se encuentran en el nivel "En proceso", lo que sugiere
un avance intermedio hacia la adquisicion de las habilidades criticas necesarias. Por otro
lado, el 32.5% de los nifios permanece en el nivel "Inicio", lo que indica una proporcion
significativa de estudiantes que aiin presentan dificultades para integrar elementos esenciales
del pensamiento critico, como el analisis, la argumentacion o la reflexion sobre sus propias
ideas y las de los demads, mientras que el 28% de los nifios se encuentra en el nivel
"Satisfactorio”, lo que demuestra que una parte mas reducida ha logrado avanzar hacia un

dominio adecuado de estas habilidades.

Estos hallazgos reflejan un panorama en el cual el desarrollo del pensamiento critico esta en
proceso, pero atin con mucho espacio para mejorar, comparando estos resultados con estudios
previos, se encuentran tanto similitudes como diferencias que permiten profundizar en la
comprension del fendmeno investigado; por ejemplo, Lizarazo (2022) destaca que cuando se
implementan estrategias innovadoras en el aprendizaje, los nifios tienden a fortalecer su
pensamiento critico, asi que esta observacion coincide con los resultados parciales
presentados en este estudio, donde la falta de metodologias innovadoras podria ser un factor
determinante para los niveles medios y bajos encontrados en los nifios de Abancay.
Asimismo, el estudio de Castafieda (2022) mostré un incremento significativo en el
desarrollo del pensamiento critico al utilizar un enfoque basado en el método cientifico,

pasando del 39% al 89% en "logro sobresaliente", subrayando la importancia de la
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innovacion en la ensefianza y sugieren que la falta de este tipo de practicas podria estar
influyendo en los niveles observados en Abancay. Por su parte, contrasta con otros estudios
como el de Cornejo (2020), que también muestra una tendencia hacia un bajo desarrollo del
pensamiento critico en nifios, destacando cémo las metodologias tradicionales pueden ser un

obstaculo para el avance en esta area.

Por otro lado, una teoria educativa que puede respaldar estos hallazgos es la del
constructivismo, que se centra en el aprendizaje como un proceso activo en el cual los
estudiantes construyen su conocimiento a través de experiencias personales y de
interacciones con su entorno social, segin el constructivismo pedagogico, propuesto por
Vygotsky (1993), el aprendizaje es facilitado mediante interacciones sociales significativas,
donde el estudiante participa activamente en la construccion del conocimiento junto con otros
miembros de su comunidad educativa, ya que esta teoria enfatiza la importancia de que el
aprendizaje sea un proceso colaborativo, donde el docente juega un papel de guia mas que
de transmisor de informacion, por lo que en este contexto, el desarrollo del pensamiento
critico es visto como una capacidad que surge de la participacion activa del estudiante en el
proceso de aprendizaje, donde debe haber una interaccion constante con el entorno que

promueva la reflexion y la argumentacion.

Coloma y Tafur (1999) complementan esta vision al explicar como el constructivismo aclara
la trayectoria hacia la transformacion educativa, mediante un esfuerzo continuo para que el
estudiante se comprometa en la elaboracion y construccion del conocimiento basado en sus
propias experiencias. En este sentido, los nifios que logran alcanzar un nivel satisfactorio o
en proceso de pensamiento critico podrian estar experimentando un entorno de aprendizaje
que promueve la interaccion y la participacion activa, asi que las limitaciones observadas en
la implementacion de metodologias innovadoras pueden estar afectando esta construccion de
conocimiento, sugiriendo la necesidad de un enfoque mas profundo en el aprendizaje activo
como lo sugiere el constructivismo. Otro apoyo tedrico importante es la filosofia del
aprendizaje significativo, que se centra en como los nifios pueden aprender mejor cuando el
contenido de la ensefianza tiene sentido y significado para ellos; esta teoria propone que el
aprendizaje efectivo ocurre cuando los nifios pueden aplicar sus conocimientos previos a

nuevas experiencias, permitiéndoles internalizar el aprendizaje de manera mas profunda. A
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diferencia de enfoques tradicionales, que a menudo se centran en la memorizacion de hechos,
el aprendizaje significativo requiere que el estudiante participe activamente en el proceso de
construccion del conocimiento a través de interacciones relevantes con su entorno (Ausubel,
1963), por lo que los nifios que alcanzan un nivel satisfactorio o en proceso de pensamiento
critico podrian beneficiarse de una educacién que aproveche estas interacciones para

fomentar la reflexion y el analisis.

El primer objetivo especifico fue identificar el nivel de desarrollo del pensamiento critico en
la dimension dialdgica en nifios de cinco afios en el distrito de Abancay, periodo 2024, donde
la hipotesis planteada sugeria que el nivel de pensamiento critico en esta dimension se
encontraba en un nivel "en proceso", debido a la interaccion dialogica regular en los entornos
educativos, pero con una participacion pasiva por parte de los nifios. De acuerdo con los datos
obtenidos, la mayoria de los participantes (44.3%) se encuentran en el nivel "En proceso", lo
que indica que, aunque hay un desarrollo inicial, atin no se ha alcanzado un dominio adecuado
de la dimension dialogica del pensamiento critico, donde este nivel sugiere un avance
intermedio hacia la plena adquisicion de habilidades criticas, pero también refleja que los
nifios aun tienen dificultades para involucrarse de manera profunda en los procesos de
dialogo, analisis y reflexion. El 32.5% de los nifios permanecio en el nivel "Inicio", lo que
refleja un porcentaje considerable de estudiantes que ain no logran integrar de manera
significativa los elementos fundamentales del pensamiento critico, como la argumentacion,
la capacidad de analisis y la reflexion sobre sus propias ideas y las de los demas. Por otro
lado, solo el 23.2% alcanzo el nivel "Satisfactorio”, lo que indica que una proporcion menor
de los nifios esta desarrollando estas habilidades de manera més avanzada, por lo que estos
resultados reflejan una tendencia preocupante en el desarrollo temprano del pensamiento
critico en la dimension dialdgica, pues si bien existe cierto nivel de avance, todavia queda

mucho por hacer.

Al comparar estos hallazgos con estudios previos, encontramos coincidencias y diferencias
relevantes, por ejemplo, un estudio de Félix (2020) en el que se evaluo el nivel de desarrollo
del pensamiento critico dialégico en nifos de 4 afios de Chimbote, y también encontrd que
la mayoria de los nifios se encontraban en niveles bajos, con un 65% en esa categoria. Este

hallazgo es consistente con los resultados de este estudio, que muestran que una proporcion
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considerable de los nifios en Abancay todavia enfrenta dificultades significativas en la
incorporacion de los elementos fundamentales del pensamiento critico. Un aspecto crucial
que se destaca en este estudio es la relacion entre el entorno educativo y el desarrollo del
pensamiento critico en la dimension dialogica, segin el marco teorico, el didlogo debe ir mas
alld de una simple interaccion verbal y convertirse en un espacio de reflexion y
problematizacion, tal como sefiala Paez et al. (2018), quienes subrayan que el didlogo permite
superar la transmisién mecénica de conocimientos y convierte el proceso educativo en un
espacio de intercambio y reflexion critica. Sin embargo, los resultados del presente estudio
sugieren que la interaccion en las aulas de Abancay, aunque presente, ain carece de la
profundidad necesaria para promover el pensamiento critico, por lo que el didlogo en las
aulas parece estar limitado a interacciones superficiales, lo que contribuye a que los nifios se

mantengan en niveles intermedios o bajos en la dimension dialdgica.

Por otro lado, la dimension dialogica del pensamiento critico, segun Carmona (2021), implica
la capacidad de los nifios para escuchar, respetar y considerar los pensamientos de los demas
como validos, lo que fomenta el aprendizaje cooperativo; sin embargo, los resultados
obtenidos en este estudio muestran que los nifios aun no estdn completamente capacitados
para evaluar y cuestionar las ideas de los demés de manera critica. Aunque se reconoce la
importancia de la interaccion en el aula, esta parece estar restringida en muchos casos a un
intercambio limitado y no estructurado de ideas, subrayando la necesidad de cambiar las
metodologias de ensefianza para que los nifios puedan participar activamente en debates y
discusiones constructivas, donde se les incentive no solo a compartir sus pensamientos, sino

también a cuestionar y enriquecer las ideas de sus compafieros.

Los indicadores presentados por Fernandez (2019), tales como identificar ideas principales
en una narracién, proponer soluciones a problemas o respetar las opiniones de sus
compaiieros, son fundamentales para evaluar el desarrollo de la dimension dialdgica del
pensamiento critico. Sin embargo, los resultados de este estudio sugieren que muchos nifios
no logran cumplir con estos indicadores de manera adecuada. En particular, la capacidad de
fundamentar sus opiniones y argumentaciones de manera coherente parece ser una habilidad
subdesarrollada en los nifios de Abancay, lo que refuerza la idea de que es necesario crear un

entorno educativo que favorezca el ejercicio de la argumentacion y el andlisis desde las




- 118 de 152 -
primeras etapas. Por su parte, el constructivismo ofrece una explicacion ttil para los
resultados obtenidos, Vygotsky (1993) sostiene que el aprendizaje se facilita a través de la
interaccion social, y que los nifios construyen su conocimiento a partir de sus interacciones
con los demas y con su entorno, ya que sugiere que el pensamiento critico en la dimension
dialogica puede desarrollarse mas plenamente si los nifios participan activamente en
intercambios de ideas dentro de un contexto cultural, por lo que los resultados de este estudio
indican que, aunque los nifos interactian entre si, estas interacciones no parecen ser lo
suficientemente profundas como para favorecer un desarrollo critico, por eso esta limitacién
podria estar relacionada con la forma en que se estructuran los espacios educativos en
Abancay, que, en muchos casos, favorecen la ensefianza tradicional y la transmision de

conocimiento de manera pasiva.

La investigacion de Pérez et al. (2021) también sefiala que un porcentaje considerable de
estudiantes primarios se encuentra en niveles bajos o regulares en la dimension dialogica del
pensamiento critico, debido a la falta de andlisis y la integracién de puntos de vista
divergentes, estos resultados son similares a los obtenidos en el presente estudio, lo que pone
de manifiesto la importancia de intervenir en las etapas tempranas de la educacion para
fortalecer las habilidades de pensamiento critico; donde la educacion debe ir més alla de la
simple transmision de contenidos, e integrar actividades que promuevan la reflexion, el
andlisis y la argumentacion, fomentando la participacion activa de los nifios en didlogos

constructivos.

El segundo objetivo especifico de este estudio fue identificar el nivel de desarrollo del
pensamiento critico en la dimension sustantiva en nifios de cinco anos del distrito de
Abancay, durante el afio 2024, mientras que la hipdtesis planteada sugeria que el nivel de
desarrollo de esta dimension estaria en un nivel "de inicio", debido a la ensefianza tradicional
y la falta de apoyo docente que dificulta la focalizacion en la actividad reflexiva de los nifios.
Los resultados obtenidos muestran una tendencia predominante en el nivel "En proceso", con
un 55.7% de los participantes en esta categoria. Esto sugiere que, aunque hay avances, atin
persisten dificultades significativas en la capacidad de los nifios para realizar analisis
profundos y coherentes de ideas y conceptos. Ademas, el 21.4% de los nifios se encuentra en

el nivel "Inicio", lo que refleja la presencia de limitaciones en el analisis y la integracion de
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conocimientos. Un 22.9% alcanz6 el nivel "Satisfactorio", lo que muestra que una pequefia
parte de la muestra presenta una mayor capacidad para describir hechos, explicar

experiencias y argumentar de manera critica.

Los resultados en este estudio tienen ciertas similitudes con investigaciones previas sobre el
desarrollo del pensamiento critico en la dimension sustantiva, por ejemplo, en el estudio de
Félix (2020), se encontrd que el pensamiento critico sustantivo en nifios de cuatro afios
también presentd un nivel limitado, con un 70% de los participantes en niveles bajos, este
hallazgo refuerza la idea de que, a pesar de los esfuerzos pedagogicos, el desarrollo del
pensamiento critico en los primeros anos de vida atn enfrenta obstaculos significativos,
principalmente relacionados con las metodologias de ensefianza utilizadas en las aulas. En
este contexto, los resultados del presente estudio también indican que la ensefianza
tradicional sigue siendo una barrera para la consolidacion del pensamiento critico sustantivo
en los nifos, lo que se traduce en dificultades para realizar un analisis reflexivo y coherente

de la informacion.

Por otro lado, la tendencia de la mayoria de los nifios en este estudio a situarse en el nivel
"En proceso" coincide con lo que se espera en las primeras etapas del desarrollo cognitivo.
En el marco tedrico, la dimension sustantiva se refiere a la capacidad de los nifios para
organizar, estructurar y expresar sus pensamientos de manera coherente, respaldados por un
conocimiento adecuado del contexto y la realidad. Sin embargo, el hecho de que solo el
22.9% de los nifios haya alcanzado un nivel "Satisfactorio" indica que la mayoria todavia
enfrenta limitaciones en cuanto a la calidad y profundidad de la informacion que producen,
esta situacion puede estar vinculada a la falta de estrategias pedagdgicas que promuevan una
reflexion critica, asi como a la prevalencia de métodos de ensefianza que favorecen la

repeticion y la memorizacion en lugar del andlisis y la comprension profunda.

La dimension sustantiva del pensamiento critico, segin Remache (2018), se centra en la
capacidad de evaluar y expresar informacion de manera clara, basada en conocimientos
solidos y objetivos, este proceso cognitivo implica no solo la comprension semantica de las
palabras y conceptos, sino también la capacidad de organizar y articular esas ideas de manera

estructurada y logica. En este sentido, los resultados obtenidos en este estudio son
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consistentes con la teoria, ya que reflejan un desarrollo atn incipiente de estas habilidades en
los nifios de Abancay, aunque algunos nifios muestran un avance en la capacidad de exponer
sus ideas, la mayoria ain presenta dificultades en cuanto a la coherencia y profundidad de
sus expresiones. Asimismo, esto sugiere que los nifios necesitan un mayor apoyo en el
desarrollo de sus habilidades argumentativas, lo cual podria lograrse mediante el uso de
metodologias que fomenten la reflexion y el andlisis critico en lugar de enfoques mas

tradicionales y repetitivos.

En cuanto a los indicadores propuestos por Fernandez (2019), como la capacidad de exponer
ideas de manera coherente y expresar razonamientos a favor o en contra de los hechos
narrados, los resultados del estudio reflejan que la mayoria de los nifios aun no alcanzan estos
niveles de habilidad de manera adecuada. El hecho de que una proporcion considerable de
nifnos se encuentre en el nivel "En proceso" o "Inicio" indica que, aunque estan en una etapa
de desarrollo cognitivo importante, atin carecen de la capacidad para elaborar respuestas
reflexivas y argumentadas frente a los problemas que se les presentan, mientras que este
hallazgo coincide con lo planteado por Ledén (2022), quien destaca que la dimension
sustantiva también implica la capacidad de evaluar la verdad o falsedad de las afirmaciones,
lo que permite generar un pensamiento mas objetivo y fundamentado. Sin embargo, los
resultados indican que los nifios atn estan en las etapas iniciales de este proceso, lo que pone
de manifiesto la necesidad de mejorar las estrategias pedagogicas que fomenten la reflexion

critica.

Por su parte, la investigacion de Pérez et al. (2021) también refuerza la idea de que el bajo
rendimiento en la dimension sustantiva esta relacionado con las metodologias tradicionales
de ensefanza. En su estudio, se encontr6 que el 65.6% de los estudiantes primarios
presentaban un nivel bajo en la dimension sustantiva del pensamiento critico, donde este dato
resalta la importancia de transformar las practicas educativas, favoreciendo métodos que
fomenten el analisis, la reflexion y la argumentacion, en lugar de enfocarse unicamente en la

memorizacion de informacion.

El tercer objetivo especifico de esta investigacion fue identificar los hechos que explican el

nivel de desarrollo del pensamiento critico en las dimensiones dialdgica y sustantiva en nifios
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de cinco afios del distrito de Abancay durante el 2024. Para ello, se formuld la hipotesis
especifica 3, que proponia que la falta de estrategias metodologicas adecuadas en el aula, en
particular aquellas orientadas al fomento de habilidades criticas, impacta de manera negativa
en el desarrollo de estas capacidades en los nifios, tanto en su capacidad para dialogar y
construir conocimiento compartido como en su habilidad para razonar de forma profunda y
fundamentada. A través del analisis de los dibujos realizados por los nifios y las egresadas
de la carrera de Educacion de la Universidad Nacional Micaela Bastidas de Apurimac
(UNAMBA), se observo una marcada uniformidad en las representaciones, predominando
figuras geométricas simples, como rectangulos y triangulos, tanto en los nifios como en las
egresadas, asi que este hallazgo sugiere que las metodologias predominantes en las aulas no
estan estimulando la creatividad ni el pensamiento divergente, lo que limité el desarrollo del

pensamiento critico, tanto en su faceta dialdgica como sustantiva.

La falta de estrategias metodoldgicas innovadoras que fomenten el pensamiento critico en
las aulas se reflejo en la homogeneidad de los dibujos, que evidencian un enfoque educativo
centrado en la repeticion y la imitacion, pero carente de propuestas que incentiven el analisis
profundo, la argumentaciéon y la reflexion. Este fendémeno es consistente con lo que
mencionan otros autores. Mosteza (2020) apunta que los educadores enfrentan dificultades
para promover el pensamiento critico, especialmente cuando las metodologias utilizadas no
favorecen la reflexion y el cuestionamiento. De forma similar, Papadopoulos y Bisiri (2020),
destacan que los nifios desarrollan mayor flexibilidad y curiosidad cuando participan en
experiencias de aprendizaje que estimulan su capacidad de andlisis y formulacion de
preguntas significativas; por lo tanto, es muy importante las metodologias que trascienden la

enseflanza mecanica y propicien un aprendizaje mas profundo y reflexivo.

Por otro lado, la dimension dialdgica del pensamiento critico, segiin se expone en el marco
tedrico de la investigacion, esta estrechamente vinculada a las interacciones entre los nifios y
adultos o pares. El contacto frecuente con adultos fomenta el uso de estructuras lingiiisticas
avanzadas y la formulacion de preguntas abiertas que invitan a la reflexion (Yin et al., 2023).
Sin embargo, en este estudio se observd que la falta de metodologias que promuevan tales
interacciones dejo a los nifios sin oportunidades para involucrarse en didlogos ricos y

productivos que desarrollaran su capacidad para analizar y negociar ideas. Eijsden (2023)
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resalta que los conflictos grupales, como los que ocurren en juegos colaborativos, son
esenciales para desarrollar el pensamiento critico dialégico, pero en este contexto los nifios
no mostraron una disposicion o habilidad clara para resolver conflictos de manera reflexiva,

lo que confirma que las dindmicas observadas no favorecian el desarrollo de estas

habilidades.

En la dimension sustantiva del pensamiento critico, que se refiere a la capacidad de razonar
de forma profunda, los resultados también sugieren una carencia de oportunidades para
desarrollar habilidades analiticas, la exploracién activa del entorno y la resolucion de
problemas sencillos, componentes esenciales para desarrollar esta capacidad (Borrego et al.,
2018), fueron casi inexistentes en las estrategias metodologicas observadas, donde los nifios
no tuvieron la oportunidad de enfrentarse a problemas que requirieran analisis profundo o

reflexion sobre sus decisiones, lo que restringe su desarrollo en esta dimension critica.

Ademas, el andlisis de las actividades de narracion y recontado en grupo también resalta la
falta de desarrollo en la dimensidn sustantiva, Koseni et al. (2024) explican que la creacion
de historias en grupo permite una reflexion profunda sobre las decisiones de los personajes
y las consecuencias de sus acciones, promoviendo un razonamiento mas complejo. Sin
embargo, la falta de estimulos pedagogicos para involucrar a los nifios en procesos de
construccion colectiva de narrativas y analisis de historias no favorecio este tipo de
razonamiento profundo. Adicionalmente, a nivel metodoldgico, el estudio también confirma
la importancia de preguntas abiertas como una herramienta esencial para desarrollar el
pensamiento critico (Betancourth et al., 2020), donde las preguntas que invitan a reflexionar
mas alla de las respuestas inmediatas son esenciales para fomentar la curiosidad y el analisis,
sin embargo, los resultados muestran que las preguntas formuladas en el contexto educativo
observando no fueron lo suficientemente abiertas ni desafiantes como para promover este
tipo de razonamiento critico, lo que limita el desarrollo tanto en la dimension dialdgica como

sustantiva.

El cuarto objetivo especifico de esta investigacion se centrd en explicar los procesos que
condicionan el desarrollo del pensamiento critico en niflos de cinco afios en el distrito de

Abancay durante el periodo 2024. La hipotesis planteada en este objetivo postula que el
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desarrollo del pensamiento critico en los nifios de esta edad esta estrechamente relacionado
con la practica constante de la expresion coherente de ideas, la comprension critica, la
autoevaluacion, el uso de diversas estrategias de aprendizaje, el planteamiento de casos reales
y la redaccion de resultados que den posibles soluciones frente a los problemas y con el
proposito de verificar esta hipdtesis, se selecciond una de las escuelas mas implementadas
del distrito para realizar el andlisis. Donde los resultados obtenidos permitieron comprobar
que, en efecto, el desarrollo del pensamiento critico de los nifios esta condicionado por una
interaccion dinamica entre las estrategias pedagdgicas activas y un entorno educativo
adecuado. Especificamente, los nifios que participaron en este estudio mostraron avances
significativos en su capacidad para expresar ideas de forma coherente, comprender
criticamente la informacion recibida, realizar autoevaluaciones y resolver problemas reales,
lo que confirma parcialmente la hipotesis planteada, ya que este enfoque integral resalta la
importancia de la aplicacion de métodos pedagodgicos que fomenten la reflexion y el

cuestionamiento en un ambiente de aprendizaje estimulante.

Uno de los aspectos mas destacados del andlisis fue el papel crucial que desempeid el entorno
educativo, en este sentido, las caracteristicas fisicas del aula, tales como espacios amplios,
bien iluminados, organizados y equipados con tecnologias como proyectores multimedia,
promovieron un ambiente propicio para el aprendizaje dindmico y el uso de recursos visuales.
Este tipo de recursos permiti6 que los nifios interactuaran de manera activa con el contenido,
facilitando su comprension critica. Ademads, el disefio de la infraestructura escolar, con
elementos como casilleros etiquetados, areas organizadas para los materiales personales y la
asignacion de espacios para el descanso y la recreacion, contribuyo a fortalecer la autonomia
y la responsabilidad de los nifios, factores esenciales para el desarrollo de su pensamiento
critico, donde la organizacion espacial también foment6 la independencia, permitiendo a los
nifos gestionar su entorno de manera eficaz, lo que los ayudoé a enfrentar tareas que requerian

concentracion y organizacion.

Ademés, la presencia de areas especializadas dentro de la escuela, como la biblioteca, la sala
de cocina, y los espacios para juegos tranquilos y actividades de construccion, jugd un papel
fundamental en el fomento de habilidades cognitivas especificas. Por ejemplo, la biblioteca,

al fomentar la lectura y la reflexion critica sobre los textos, y la sala de cocina, al combinar
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habilidades practicas con la creatividad, permitieron a los nifios desarrollar competencias
criticas de una manera practica y significativa. Los juegos tranquilos y las actividades de
construccion también fueron claves en la promocion de habilidades de resolucion de
problemas, pensamiento logico y perseverancia frente a desafios, estos ambientes
especializados proporcionaron oportunidades para que los nifios se enfrentaran a situaciones
de la vida real, desarrollando la capacidad de analizar problemas y proponer soluciones de

manera creativa.

Este enfoque integral, que combina metodologias pedagogicas innovadoras con un entorno
fisico adecuado, facilita un aprendizaje autdbnomo, reflexivo y critico, por ello, los resultados
obtenidos en la escuela seleccionada coinciden con las observaciones de estudios previos
como los de Castafieda (2022) y Lizarazo (2022), quienes encontraron que el uso de
estrategias pedagogicas activas y un ambiente educativo estructurado fomentan el
pensamiento critico en los estudiantes, por un lado, Castafieda (2022) destaca que el empleo
del método cientifico en el aula impulsé habilidades de pensamiento critico en los
estudiantes, mientras que Lizarazo (2022) sugiriéo que un enfoque pedagogico estructurado

facilita la comprension critica y la capacidad de los nifios para expresar ideas coherentes.

Desde el marco teorico, el desarrollo del pensamiento critico en la infancia temprana se ve
como un proceso integral que involucra varios factores, done la expresion coherente de ideas,
por ejemplo, es fundamental no solo para la comunicacion efectiva, sino también para el
proceso reflexivo que facilita el pensamiento critico. Asimismo, Dewey (2022) y Aston
(2023) destacan que la capacidad de organizar y estructurar pensamientos de manera logica
permite a los nifios reflexionar sobre su entorno y tomar decisiones informadas, lo que es
esencial en la formacion de un pensamiento critico robusto. La comprensién critica, segin
Polat y Aydin (2020), es otro factor clave en este proceso, pues va mas alla de la mera
comprension superficial de la informacion, impulsando una actitud activa y reflexiva que

permite a los nifios cuestionar y analizar los contenidos que se les presentan.

Por otro lado, la autoevaluacion, segun Borrego et al. (2018) y Sharipova y Nabikhanova
(2023), juega un papel importante en la promocion del aprendizaje autonomo. Este proceso

permite a los nifos reflexionar sobre su propio aprendizaje, identificar fortalezas y
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debilidades, y desarrollar estrategias para mejorar su rendimiento. Pérez-Moran et al. (2021)
resaltan que las estrategias variadas permiten explorar el conocimiento desde diferentes
perspectivas, lo que incrementa la capacidad de los nifios para encontrar soluciones creativas
y adecuadas a los problemas que enfrentan. Adicionalmente, la implementacion de casos
reales dentro del aula, como sugiere Varias y Callao (2022), se presentd como una de las
précticas pedagogicas mas efectivas para conectar la teoria con la practica. Ademas, los
nifios, al enfrentarse a problemas reales o hipotéticos relacionados con su vida cotidiana,
pudieron aplicar lo aprendido en situaciones concretas, desarrollando competencias como el
pensamiento critico y la toma de decisiones, de acuerdo con Romero et al. (2022), el trabajo
con casos reales fomenta el andlisis y la evaluacion de situaciones, habilidades cruciales para

la resolucion de problemas complejos en la vida diaria.

Por otra parte, la redaccion de resultados y la proposicion de soluciones, segin Davila y
Rodriguez (2023) y Betancourth et al. (2020), desempefiaron un rol esencial en la
estructuracion del pensamiento critico, al plasmar por escrito sus ideas, los nifios no solo
organizaron sus pensamientos, sino que también reflexionaron sobre la 16gica y la coherencia
de sus argumentos, donde la redaccion de soluciones les permitio desarrollar habilidades de
planificacion, evaluacion de alternativas y prevision de consecuencias, lo que resulta
fundamental para la toma de decisiones informadas. Sin embargo, a pesar de estos avances,
también se identificaron varias barreras que dificultan la plena implementacion de estas
précticas pedagdgicas, uno de los principales obstaculos sigue siendo la persistencia de
estrategias pedagdgicas tradicionales que se centran en la transmision unidireccional de

conocimientos y la memorizacion.

Estas practicas limitan las oportunidades para que los nifios desarrollen habilidades de
reflexioén, argumentacion y cuestionamiento, esenciales para el pensamiento critico, segun
Koseni et al. (2024), la falta de actividades interactivas y participativas en muchas aulas
impide que los nifios se involucren de manera activa en su proceso de aprendizaje, lo que
restringe su capacidad para desarrollar un pensamiento critico. Otro factor limitante es la
escasa implementacion de un enfoque pedagogico centrado en el nifio, tal como lo sefialan
Stepanenko et al. (2022) y Semeniako y Cemerenko (2022). A pesar de los esfuerzos por

adoptar enfoques mas modernos que promuevan la participacion activa y la autonomia de los
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estudiantes, las aulas siguen siendo mayormente dominadas por practicas tradicionales,
donde la resistencia al cambio son factores que dificultan la adopcion de metodologias
centradas en el nifio, lo que impide que los estudiantes experimenten un aprendizaje

verdaderamente critico y reflexivo.
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CAPITULO VI
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
6.1 Conclusiones

Primera

La evidencia estadistica obtenida del analisis de los niveles de desarrollo del pensamiento
critico permite concluir que, en el distrito de Abancay, la mayoria de los nifios de cinco afios
se encuentran en el nivel "En proceso" (39.5%), lo que indica un desarrollo intermedio de sus
habilidades criticas, con areas que aun requieren fortalecimiento. Un 32.5% de los nifios se
encuentran en el nivel "Inicio", sugiriendo que aun enfrentan dificultades en la incorporacion
de conceptos clave del pensamiento critico, posiblemente influenciados por factores
contextuales, metodolégicos o madurativos. Por otro lado, un 28% ha alcanzado el nivel
"Satisfactorio", demostrando un desarrollo mas avanzado en habilidades como argumentacion

y reflexion.

Segunda

El desarrollo del pensamiento critico en la dimension dialogica en nifios de cinco afios en el
distrito de Abancay se encuentra en una etapa de transicion, la mayoria de los nifios (44.3%) se
situan en el nivel "En proceso", lo que refleja un avance intermedio en sus habilidades para
dialogar, argumentar y respetar las opiniones ajenas, aunque aun no han alcanzado un nivel
optimo de competencia; un 32.5% de los nifios se encuentran en el nivel "Inicio", lo que indica
que enfrentan dificultades en la construccion de argumentos y en el respeto mutuo durante los
intercambios de ideas. Finalmente, el 23.2% restante alcanza el nivel "Satisfactorio",
evidenciando un desarrollo avanzado de las habilidades dialogicas, con competencias

consolidadas en el didlogo critico y colaborativo.

Tercera
Los resultados obtenidos sobre el desarrollo del pensamiento critico en la dimension sustantiva
en niflos de cinco afos en el distrito de Abancay durante 2024 muestran una tendencia

predominante hacia el nivel "En proceso", con un 55.7% de los nifios en esta etapa, aunque los
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nifos estan en un proceso de adquisicion de habilidades sustantivas, como la fundamentacion
de ideas y la explicacion de hechos, ain no han alcanzado un nivel consolidado de pensamiento
critico. Un 21.4% se encuentra en el nivel "Inicio", lo que indica que estos nifios presentan
dificultades para integrar de manera coherente el conocimiento y realizar analisis profundos.
Por ultimo, el 22.9% de los nifios se sitia en el nivel "Satisfactorio", mostrando un desarrollo

mas avanzado en la capacidad para explicar hechos y argumentar criticamente.

Cuarta

El analisis del nivel de desarrollo del pensamiento critico en la dimension dialdgica y sustantiva
en nifios de cinco afos en el distrito de Abancay indica que las limitaciones metodoldgicas son
un factor crucial en el estancamiento de estas habilidades. Los resultados muestran que muchos
niflos se encuentran en una etapa temprana de desarrollo, evidenciado por la uniformidad de
los dibujos, como las representaciones simples de casas, lo que refleja que los enfoques
pedagogicos actuales no promueven la creatividad ni la exploracion, limitando asi el
pensamiento critico y la capacidad de los nifios para pensar de manera independiente. En la
dimension dialdgica, la falta de actividades que fomenten el intercambio de ideas y la
construccion colectiva del conocimiento impide que los nifios desarrollen habilidades criticas,
ya que no tienen la oportunidad de justificar o debatir sobre sus elecciones. De igual manera,
en la dimension sustantiva, se observa que las actividades no profundizan en la reflexion ni en
el andlisis de las implicaciones de las decisiones de los nifios, lo que refuerza la hipotesis de
que la carencia de metodologias efectivas estd restringiendo el desarrollo del pensamiento

critico.

Quinta

El andlisis de los procesos que condicionan el desarrollo del pensamiento critico en nifios de
cinco afios en el distrito de Abancay muestra que la interaccion entre estrategias pedagdgicas
activas y un entorno educativo adecuado es fundamental para fomentar habilidades criticas en
los estudiantes. Los procesos como la expresion coherente de ideas, la comprension critica, la
autoevaluacion y la resolucion de problemas reales son esenciales para promover un desarrollo
cognitivo significativo. Ademas, el entorno educativo desempena un papel clave en la
facilitacion de estos procesos, ya que aulas bien equipadas y espacios especializados, como

bibliotecas y areas de juegos tranquilos, proporcionan un marco propicio para la reflexion, la
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experimentacion y la aplicacion de conocimientos en contextos practicos. Este enfoque integral
permite que los nifios no solo desarrollen competencias intelectuales, sino también autonomia
y la capacidad de enfrentar desafios con creatividad y confianza, fortaleciendo asi su

pensamiento critico.

6.2 Recomendaciones

Primera

A las instituciones educativas del distrito de Abancay se recomienda implementar estrategias
pedagogicas mas inclusivas y activas que fomenten el desarrollo del pensamiento critico desde
tempranas edades, ya que es fundamental crear un entorno en el que se promueva la reflexion
auténoma, la argumentacion y el analisis critico en los nifios, con el fin de mejorar los
resultados observados en los niveles de desarrollo del pensamiento critico. Ademas, se debe
proporcionar capacitacion continua a los docentes para que utilicen metodologias que
favorezcan la creatividad, el debate y la resolucion de problemas, favoreciendo un aprendizaje

mas profundo y significativo.

Segunda

A los docentes de educacion inicial se les recomienda diversificar sus enfoques metodoldgicos
para favorecer el desarrollo completo del pensamiento critico en los nifios, debido a que es
esencial que se promueva la exploracion de ideas y la argumentacion desde las primeras etapas
del aprendizaje, disenando actividades que estimulen la reflexion critica y el analisis de
diferentes puntos de vista. Precisamente, el uso de recursos pedagogicos innovadores, como
juegos, debates y proyectos colaborativos, puede ayudar a mejorar la comprension critica y

argumentativa de los nifios.

Tercera

A los docentes se les recomienda incentivar mas actividades dialdgicas que permitan a los nifios
desarrollar habilidades para escuchar, argumentar y respetar las opiniones de los demas, donde
las dindmicas de grupo y los intercambios de ideas deben ser parte integral del proceso
educativo, promoviendo no solo la expresion verbal, sino también la capacidad de

argumentacion y la justificacion de sus pensamientos. Incluir debates y discusiones
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estructuradas sobre temas cercanos a su realidad puede fortalecer sus competencias en esta
dimension.

Cuarta

A las autoridades de las instituciones educativas se recomienda revisar y reformar sus enfoques
pedagbgicos para incorporar estrategias que fomenten la creatividad y la autonomia en los
estudiantes. Las actividades deben estar disefiadas para desafiar a los nifios a pensar de manera
independiente y a justificar sus decisiones de manera reflexiva, procurar que los docentes
utilicen metodologias que fomenten la exploracién y que los nifios tengan la oportunidad de
compartir y defender sus ideas en un ambiente dialdgico que permita el crecimiento intelectual

y critico.

Quinta

A la Municipalidad de Abancay y a las entidades responsables de la inversion educativa, se
recomienda destinar recursos para equipar adecuadamente las instituciones educativas del
distrito de Abancay. Esto incluye la provision de herramientas tecnoldgicas, materiales
didécticos adecuados y espacios fisicos apropiados que favorezcan un ambiente de aprendizaje
dindmico y activo. Ademds, es fundamental garantizar condiciones adecuadas de
infraestructura, como aulas bien iluminadas y ventiladas, para promover el desarrollo de
habilidades cognitivas en los nifos, facilitando el aprendizaje y el desarrollo del pensamiento
critico. La inversion en la creacion de entornos educativos ricos en recursos y en infraestructura
adecuada fortalecerd significativamente la capacidad de los estudiantes para enfrentar desafios

complejos y promovera su desarrollo intelectual.
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Anexo 01. Matriz de consistencia
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN NINOS DE CINCO ANOS, UN ESTUDIO DESCRIPTIVO EN EL
DISTRITO DE ABANCAY PERIODO 2024
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Problema Objetivo Hipotesis Variable  Dimensiones Indicador Metodologia
General General General Pensamiento Dimension Dialoga con sus Tipo de
(Cudl es el Describir el nivel El nivel de pensamiento . o compafieros . C .,

. s . . critico dialogica .. investigacion
nivel de de desarrollo de critico en nifios de cinco Respeta opiniones
desarrollo del pensamiento afios en el distrito de Fundamenta Bésico
pensamiento critico en nifios de  Abancay se encuentra en un razones Nivel de
critico en nifios cinco afios, un nivel medio, debido a la Propone soluciones
de cinco afos estudio resistencia de emplear una Explica los investigacion
en el distrito de descriptivo en el ensefianza innovadora lo problemas .
~ . Descriptivo
Abancay, afio distrito de cual repercute en la falta de Conoce sus
20247 Abancay periodo ejercicio del razonamiento derechos Método de
2024. y pensamiento critico de los Explica sus S
i investigacion
nifios. derechos
Dimension Expone sus ideas Inductivo
Especificos Especificos Especificos sustantiva Expresa sus ideas Enfoque
(Cudl es el Identificarelnivel El nivel de pensamiento Describe hechos 1
nivel de de desarrollo de critico en la dimension Diferencia e Cuantitativo
desarrollo del pensamiento dialogica se encuentra en un identifica Disefio  de
pensamiento critico en la nivel medio, debido a que personajes
critico en la dimension se establece una interaccion Relaciona lo investigacion
dimension dialogica en nifos de dialogo en los entornos aprendido No
dialégica  en de cinco afos en educativos de  forma Expone sus razones
nifios de cinco el distrito de regular, lo que es generado experimental-
afios en el Abancay periodo por la participacion pasiva 1
. longitudinal
distrito de 2024. que se les otorga a los
Abancay, afio menores que se genera de
20247 Identificar el nivel forma regular.

(Cual es el
nivel de

de desarrollo de
pensamiento
critico en la

El nivel de pensamiento
critico en la dimension




desarrollo del
pensamiento
critico en la
dimension
sustantiva  en
niflos de cinco
anos en el
distrito de
Abancay, afio
2024?

(Qué  hechos

explican el
nivel de
desarrollo del
pensamiento
critico en las
dimensiones

dialogica y
sustantiva  en
niflos de cinco
anos en el
distrito de
Abancay, afio
2024?

(Qué procesos
condicionan el
desarrollo  del
pensamiento
critico en nifios
de cinco afos
en el distrito de
Abancay, afio
20247

dimension

sustantiva en
nifios de cinco
aflos en el distrito

de Abancay
periodo 2024.
Describir que
hechos explican el
nivel de
desarrollo del
pensamiento
critico en la
dimension
dialégica y
sustantiva en

niflos de cinco
afios en el distrito

de Abancay
periodo 2024.
Explicar que
procesos
condicionan el
desarrollo del
pensamiento

critico en nifios de
cinco anos en el
distrito de
Abancay periodo
2024.

sustantiva se encuentra en
un nivel bajo, porque segin
los ultimos reportes del
Minedu, la ensefianza
duplicadora sumado a la
falta de apoyo docente en el
aula de clases, dificulta la
focalizacion del ejercicio en
la actividad reflexiva de los
nifios.

En el distrito de Abancay
existen limitaciones en
cuanto al acceso a una
educacion de calidad para
los nifios de cinco afios, esto
puede afectar su nivel de
desarrollo del pensamiento
critico.

El desarrollo del
pensamiento  critico en
nifilos de cinco afios esta

condiciona a la
implementacion de un
enfoque pedagdgico

centrado en el nifo, la
promocion del didlogo y la
argumentacion, la
estimulacion cognitiva 'y
emocional, y el modelado
por parte de los adultos.
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Anexo 02. Operacionalizacion de Variables
Variable Dimensiones Indicadores tems Esca.la. (’ie Instrumento
Medicion
Dialégica Dialoga con sus compafieros Expresa con sus compafieros ideas
(Mercedez, 2019) relacionado al tema trabajado
Es la capacidad e Respeta opiniones Respeta las opiniones de sus
integracion  que compafieros
tiene el nifio con Fundamenta razones Fundamenta sus razones de agresion
respecto  a los hacia sus compafieros.
diversos puntos Propone soluciones Propone soluciones frente a los
de vistas ajenos, problemas presentados
donde dicha idea Explica os problemas Explica las razones o posibles
las puede causas de los problemas .
. . Bajo
compartir o Conoce sus derechos Conoce y describe sus derechos (1,2.3)
discrepar. como nifio >
Pensamiento Explica sus derechos Expliczi sus derechos a sus Medio ' .
critico compafieros (4.5.6,7) Lista de cotejo
Dimension Expone sus ideas Expone oralmente sus ideas en Alto
sustantiva relacion a lo aprendido. (8,9, 10)
(Mercedez, 2019) Expresa sus ideas Expresa sus ideas coherentemente TR
Es aquella Describe hechos Describe hechos de acuerdo a como

capacidad donde
se evalua la
verdad o falsedad
de los hechos,
generando asi que
el pensamiento se
torne mas
objetivo.

Diferencia e identifica

personajes
Relaciona lo aprendido

Expone sus razones.

lo percibe.
Diferencia e identifica a los
personajes  (cuento, canciones,
adivinanzas).

Relaciona lo aprendido con su vida
diaria y lo explica

Expone razones en favor o en
contra.
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NIVEL DEL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN NINOS DE CINCO ANOS UN
ESTUDIO DESCRIPTIVO EN EL DISTRITO DE ABANCAY, PERIODO 2024.

Cédigo del nifio Sexo: Femenino | | Masculino
Edad (en meses) LE.I: Publica [ ] Privada [ |
Aplicador (a)
Ocupacion de los padres:
Ne ITEMS
Criterio de evaluacién
DIMENSION SUSTANTIVA
01 | Expone oralmente sus ideas con respecto al tema Expone el tema sin Expone mas no fundamenta | Exponey fundamenta
desarrollado orden
1 | 2 | 3 4 | 5] 6 | 7 8 | 9 | 10
02 | Expresa sus ideas coherentemente. Hay incongruencia en Sus ideas son poco Sus ideas son
sus ideas entendibles concatenadas
1 | 2 | 3 4 | 5] 6 | 7 8 | 9 | 10
03 | Describe hechos de acuerdo a como lo que Lo describe con Lo describe de manera poco | Lo describe con fluidez
percibe. dificultad entendible y claridad
1 | 2 | 3 4 | 5] 6 | 7 8 | 9 | 10
04 | Diferencia e identifica a los personajes No logra identificar Identifica y los diferencia Diferencia ¢ identifica
(cuento, canciones, adivinanzas) con dificultad con seguridad
1 | 2 | 3 4 | 5] 6 | 7 8 | 9 [ 10
05 | Relaciona lo aprendido con su vida diaria y lo No lo relaciona Lo relaciona y se expresa de | Lo relaciona y explica
explica. manera poco entendible
1 | 2 | 3 4 | 5] 6 | 7 8 | 9 | 10
06 | Expone sus razones De manera pasiva De manera inferencial De manera critica
1 | 2 | 3 4 | 5] 6 | 7 8 | 9 | 10
DIMENSION DIALOGICA Criterio de evaluacion
07 | Dialoga con sus compaiieros en relacion al tema Dialoga sin relacion al | Dialoga ideas que estan poco | Dialoga en relacion al
desarrollado tema trabajado relacionadas al tema tema.
1 | 2 | 3 4 | 5] 6 | 7 8 | 9 | 10
08 | Respeta las opiniones de sus compafieros No las respeta Intenta respetarlas Si las respeta
1 | 2 | 3 4 | 5] 6 | 7 8 | 9 | 10
09 | Fundamenta las razones de agresion que tuvo No logra Lo fundamenta de manera Lo fundamenta de
hacia sus compaiieros fundamentarlas. poco entendible manera clara y precisa
1 | 2 | 3 4 | 5] 6 | 7 8 | 9 10
10 | Propone soluciones frente a los problemas No propone soluciones | Propone soluciones que son | Propone soluciones que
presentados cercanas al problema dan respuestas al
roblema
1 | 2 | 3 4 | 5] 6 | 7 8 9 | 10
11 | Explica las razones o posibles causas de los Lo explica manera Lo explica de manera poco Lo explica de manera
problemas deficiente entendible clara y precisa
1 | 2 | 3 4 | 5] 6 | 7 8 | 9 ] 10
12 | Conoce y describe sus derechos como nifio No conoce sus Reconoce algunos de sus Reconoce sus derechos
derechos derechos. y trata de describirlo.
1 [ 2 [ 3 4 [ 5] 6 | 7 8 | 9 [ 10
13 | Explica sus derechos a sus compaiieros No explica sus Explica sus derechos con Explica sus derechos
derechos. dificultad de manera clara
1 | 2 | 3 4 | 5] 6 | 7 8 | 9 ] 10
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Anexo 04. Tablas de resultados

Analisis del objetivo e hipotesis especifico 1

Tabla 8
Primera Observacion Dimension Dialogica

Inicio (1.2.3) Proceso (4.5.6.7) Satisfactorio (8.9.10)
Capacidad de 3 6.3 192 207 155 125 85 10.7 2.2 0
dialogo sobre
temas entre
compafieros
Respeta las 148 16.6 155 103 14 10 10.3 1.8 0.4 0
opiniones  de
sus
compafieros
Fundamenta 11.8 148 181 144 107 11.1 8.5 7.7 3 0
razones  ante
sus
compafieros
Propone 3 14 214 151 17.7 11.1 8.1 8.5 1.1 0
soluciones
frente a los
problemas
Explica 26 177 192 192 144 10 8.9 7 0.4 0.7
posibles causas
de los
problemas
Conoce sus 13.7 214 151 173 16 21 3 0 0 0
derechos como
nifo
Explica sus 295 19.6 13.7 148 63 5.5 6.3 3.7 0.7 0
derechos a sus
compareros
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Tabla 9
Segunda Observacion Dimension Dialogica

Inicio (1.2.3) Proceso (4.5.6.7) Satisfactorio (8.9.10)
Capacidad de 1.1 7 15.1 162 17.7 125 13.7 10.7 33 2.6
dialogo  sobre
temas entre
compafieros
Respeta las 44 96 133 162 133 10.7 18.1 10 4.1 0.4
opiniones de sus
compaferos
Fundamenta 74 129 159 133 103 114 122 11.8 33 1.5
razones ante sus
compafieros
Propone 04 107 192 159 133 133 155 7.4 4.4 0
soluciones
frente a los
problemas
Explica posibles 1.8 14 144 173 148 125 11.1 10.3 0.7 0
causas de los
problemas
Conoce sus 7.7 166 166 148 9.6 122 133 5.5 3.7 0
derechos como
nifno
Explica sus 203 155 166 148 74 85 11.1 3.7 0.4 0
derechos a sus
compafieros
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Tabla 10
Tercera Observacion Dimension Dialogica

Inicio (1.2.3) Proceso (4.5.6.7) Satisfactorio (8.9.10)
Capacidad de 0.7 3.7 11.1 192 151 155 16.6 8.5 3 0
dialogo sobre
temas entre
compafieros
Respeta las 2.2 8.1 17 159 162 11.8 144 10 4.1 0
opiniones de
sus
compafieros
Fundamenta 48 114 185 144 122 133 114 10 3.7 0.4
razones ante
sus
compafieros
Propone 85 225 144 148 14 118 85 5.5 0 0
soluciones
frente a los
problemas
Explica .5 111 177 162 151 125 129 8.5 4.1 0.4
posibles
causas de los
problemas
Conoce sus 4.1 177 16.6 159 129 92 13.7 7 3 0
derechos
como nifio
Explica sus 125 199 173 148 10 7.7 9.6 59 2.2 0
derechos a
sus
compafieros

Tabla 11
Nivel de desarrollo de pensamiento critico en la dimension dialogica en nifios de cinco arios

Niveles Frecuencia Porcentaje

Inicio 88 32.50%
Proceso 120 44.30%

Satisfaccion 63 23.20%
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Analisis del objetivo e hipotesis especifico 2
Tabla 12
Primera Observacion Dimension Sustantiva
Inicio (1.2.3) Proceso (4.5.6.7) Satisfactorio (8.9.10)

Oralizacion de 1.5 5.5 196 159 148 173 125 10 1.8 1.1

1deas con

fundamento

Coherencia en 3 74 199 229 148 103 10.7 8.5 2.2 0.4
la  oralizacion

de ideas

Descripciéon de 2.6 10 173 185 173 11.1 125 9.2 1.5 0
hechos de a

como lo percibe

Identificacion y 0.7 5.9  10.3 17 125 125 13.7 177 4.8 4.8
diferenciacion

de personajes

Explicacion de 1.8 10 148 24 14 11.8 133 89 1.5 0
su experiencia

de vida

Explicacion de 3.3 9.6 24 159 133 114 122 89 1.1 0.4
razones con

criticidad

Tabla 13

Segunda Observacion Dimension Sustantiva

Inicio (1.2.3) Proceso (4.5.6.7) Satisfactorio (8.9.10)
Oralizacion de 1.1 44 17 125 162 185 144 103 3 2.6
ideas con
fundamento
Coherencia en la 1.1 74 162 173 155 14.8 7 3.7 1.5 0
oralizacion de
ideas

Descripcion de 1.8 89 125 177 125 129 173 11.1 33 1.8
hechos de a como

lo percibe

Identificacion 'y 0.7 3.7 6.6 192 81 155 151 173 7.7 59
diferenciacion  de

personajes

Explicacion de su 1.1 6.6 13.7 188 155 125 17 114 3 0.4
experiencia de vida

Explicacion de 3 8.5 17 162 114 155 103 22 0.4 0.4
razones con

criticidad
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Tabla 14
Tercera Observacion Dimension Sustantiva
Inicio (1.2.3) Proceso (4.5.6.7) Satisfactorio (8.9.10)
Oralizacion de 10. 14.8 18.1 188 162 129 2.6 2.6 0 0
ideas con 7
fundamento

Coherenciaenla 1.1 55 13.7 181 16.6 144 17.7 8.9 3.7 0.7
oralizacion  de

ideas

Descripcion de 2.2 6.3 144 155 129 133 181 125 3.7 1.1
hechos de a como

lo percibe

Identificacion y 0.7 2.6 6.6 137 10 148 18.1 18.5 8.9 6.3
diferenciacion de

personajes

Explicacion de 4.4 13.7 181 16.6 11.8 17.7 129 33 0.7 0
su experiencia de

vida
Explicacion de 22 7.7 16.6 162 144 129 129 11.1 3 0
razones con
criticidad
Tabla 15
Nivel de desarrollo de pensamiento critico en la dimension sustantiva en nifios de cinco anos
Niveles Frecuencia Porcentaje
Inicio 58 21.4%
Proceso 151 55.7%
Satisfaccion 62 22.9%

Analisis del objetivo e hipotesis general
Tabla 16

Nivel de desarrollo de pensamiento critico en nifios de cinco arios

Niveles Frecuencia Porcentaje
Inicio 88 32.5%
Proceso 120 39.5%

Satisfaccion 63 28.00%
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Anexo 05. Fotografias de la aplicacion




- 151 de 152 -




- 152 de 152 -

Como parte del desarrollo de la investigacion, se capacitd estudiantes de educacion que, en ese
momento, realizaban sus practicas preprofesionales en aulas de 5 afios. Durante estas reuniones, se
les instruy6 sobre la aplicacion de los instrumentos, se les entregaron materiales y se les ofrecieron
refrigerios como agradecimiento por su colaboracion. Todo fue planificado previamente,

adaptandose a los horarios de los practicantes.




