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INTRODUCCION

Las actuales condiciones de formacion de estudiantes de nivel secundario, especialmente en
zonas rurales, plantean desafios significativos para la labor docente y la didactica, elementos
clave para satisfacer las demandas de la ensefanza y el aprendizaje en las Instituciones
Educativas. Este estudio de investigacion responde de manera proactiva a las necesidades
sociales, politicas, econdmicas y culturales del entorno, en un contexto dindmico y
cambiante que permite ofrecer programas educativos pertinentes a los estudiantes que
requieren nuestros servicios, en concordancia con los estdndares de calidad educativa y la

busqueda constante de mejoras.

El Centro Educativo Secundario Santa Catalina de Chapimarca, Aymaraes, tiene como
objetivo incorporar y fortalecer el aprendizaje de los estudiantes en el area de comunicacion,
y en las subcompetencias de lectura y escritura, implementando un modelo de aseguramiento
de la calidad, el cual, como el mismo nombre lo indica, tiene el objetivo de asegurar la
calidad de la educacion de los estudiantes, y en la medida de lo posible, debe eliminar las
brechas en el aprendizaje de los estudiantes. A partir de los avances y dificultades
observadas, en un proceso educativo, se debe establecer un sistema de evaluacion continua,
a partir del cual se fundamentara la toma de decisiones relacionadas con los ajustes dentro
del proceso educativo que se deben llevar a cabo con la finalidad de alcanzar los objetivos

del Aprendizaje.

El desarrollo de la investigacion se fundament6 en un diagndstico inicial que consider6 el
disefio de una preprueba que evidencia la situacion de aprendizaje de los estudiantes en el
area de la comunicacion, particularmente en las subcompetencias de lectura y escritura.
Posteriormente, se llevd a cabo la evaluacion formativa a lo largo de las sesiones de
aprendizaje de dichas subcompetencias, y finalmente, se realizo una evaluacion final, con el
objetivo de evidenciar los aprendizajes que se generaron como resultado de la aplicacion de

la evaluacion formativa.
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RESUMEN

Un problema comun con los sistemas educativos tradicionales es la ausencia de
retroalimentacion consistente y constructiva en el proceso de aprendizaje, lo que puede hacer
que los estudiantes no comprendan los conceptos a fondo antes de pasar a temas mas
avanzados y complicados. Tales sistemas a menudo resultan en un aprendizaje superficial,
es decir, los estudiantes memorizan informacion a corto plazo para aprobar el examen,
aplausos, pero esto no ayuda a desarrollar una comprension critica y completa de la materia.
El objetivo del estudio es investigar si el uso de la evaluacion formativa mejorard los
procesos de aprendizaje y ensefianza y proporcionara a los estudiantes retroalimentacion
continua sobre sus fortalezas y areas que necesitan mejorar. El disefio del estudio es el
siguiente: escenario pre-experimental. Tipo de investigacion: cuantitativa.Utilizando un
nivel de confianza del 95%, se ha demostrado que la evaluacion formativa, como parte del
curso de comunicacion, ha ayudado a los estudiantes de nivel secundario a mejorar su lectura
y escritura, en pruebas de escritura pre y post de muestra emparejada 0.00000, 0.00250,
0.00250, 0.00300, 0.00050 y pruebas pre y post de muestra emparejada 0.00000, 0.00000,
0.00450, 0.00150, 0.00000.

Se ha logrado verificar que la evaluacion formativa ha mejorado el aprendizaje de los
estudiantes de 1° a 5° grado del nivel secundario de la Instituciéon Educativa Santa Catalina,
en Chapimarca, Aymaraes - Apurimac, durante el afo 2024. A través de este proceso, se
demostrd que dicha evaluacion contribuyd de manera significativa al desarrollo de las
competencias en escritura y comprension lectora, cumpliendo con los objetivos propuestos

y evidenciando un impacto positivo en los resultados académicos.

Palabras clave: aprendizaje, evaluacion formativa, mejora del aprendizaje.
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ABSTRACT

A common problem in traditional educational systems is the lack of continuous and
meaningful feedback during the learning process, which can lead to students not fully
understanding concepts before moving on to more complex topics. This approach can result
in superficial learning, where students memorize information to pass exams without
developing deep understanding or critical thinking skills. With the objective of verifying
how formative evaluation improves learning, the teaching process and providing continuous
feedback to both students and teachers to identify strengths and areas of improvement. A
quantitative pre- experimental research design was used in this study. It was demonstrated
that the use of formative evaluation contributes to the learning process of the communication
course in reading and writing comprehension, in secondary level students with a 95%
confidence level obtained in the paired sample test of pos and writing pretest 0.00000,
0.00250 , 0.00250, 0.00300 , 0.00050 and paired-samples posttest and writing pretest;
0.00000, 0.00000, 0.00450, 0.00150, 0.00000.

It has been successfully verified that formative assessment has improved the learning
outcomes of secondary-level students at Santa Catalina Educational Institution, in
Chapimarca, Aymaraes - Apurimac, during the year 2024. Through this process, it was
demonstrated that such assessment significantly contributed to the development of writing
and reading comprehension skills, thereby fulfilling the established objectives and showing

a positive impact on academic performance.

Keywords: learning, formative assessment, learning improvement.
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CAPITULO I
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1  Descripcion del problema
“Segun la UNESCO (2015), los paises que integran la Agenda Mundial de Educacion
reconocen que la evaluacion formativa es clave para garantizar aprendizajes de
calidad, ya que permite monitorear el progreso de los estudiantes y ajustar las
estrategias pedagogicas en contextos diversos”. la evaluacion formativa, permite
valorar mejor el desempefio de cada estudiante, asi como identificar las areas de
oportunidad para realizar intervenciones mejor informadas y redundar en el éxito de
todos los estudiantes” (p.7) en el mismo sentido MINEDU (2017) La evaluacion es un
proceso sistematico en el que se recoge y valora informacion relevante acerca del nivel
de desarrollo de las competencias en cada estudiante con el fin de contribuir
oportunamente a mejorar su aprendizaje (p. 177) por lo tanto, debe ser empleada de
manera adecuada y oportuna tanto por los docentes en el aula como por el Ministerio

de Educacion, entidad rectora del sistema educativo que asi lo requiere.

Las instituciones educativas, especialmente en areas rurales como Chapimarca, se
enfrentan a dificultades y carencias en cuanto a la evaluacién continua y procesual,
que permita identificar los avances y debilidades en el aprendizaje de los estudiantes
para proporcionar retroalimentacion de manera oportuna. Se observa una practica
tradicional en la que los docentes consideran la evaluacion como un simple examen al
finalizar el proceso pedagdgico, utilizando fichas aplicativas u otros instrumentos, e
incluso en algunos casos, no se lleva a cabo ninguna evaluacién en absoluto, al
respecto Bricefio, Chacin & Lucente (2016) afirma que “existen discordancias entre
la teoria y practica docente respecto a la aplicacion de la Evaluacion formativa ya que

aun no se logra entender su sentido y se sigue prefiriendo la evaluacion tradicional”

Los estudiantes de la IE. Chapimarca reciben una clase tradicional y receptiva en el
area de comunicacion, especificamente en las competencias de comprension lectora

y escritura sin ningin acompafiamiento ni retroalimentacion por parte del docente,
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donde ponen a prueba su aprendizaje memoristico mediante un examen escrito cada
bimestre; de tal manera que al finalizar el afio son desaprobados sin haber tenido la
oportunidad de recibir el acompafiamiento y apoyo oportuno en sus dificultades de

aprendizaje.

Los problemas relacionados con la evaluacion formativa en la Educacion Basica
Regular en la Provincia de Aymaraes, especificamente en la I.E. Santa Catalina del
nivel secundario de Chapimarca, se deben a una serie de factores, tales como la falta
de conciencia y motivacion en los estudiantes, la escasez de tiempo y recursos, la
resistencia al cambio por parte de los docentes, asi como la influencia de las

expectativas del alumnado.

Desde la perspectiva de la falta de conciencia y de una actitud positiva, se observa que
algunos docentes no comprenden el propdsito ni los beneficios de la evaluacion
formativa, lo que dificulta su implementacion efectiva. La baja motivacion en los
estudiantes representa otro aspecto critico, ya que la retroalimentacion brindada
durante el proceso evaluativo puede ser percibida como una forma de castigo, en lugar

de entenderse como una herramienta para mejorar el aprendizaje.

Asimismo, la falta de tiempo y recursos limita el accionar docente, afectando la
aplicacion adecuada de esta evaluacion. A esto se suma la resistencia al cambio por
parte de los maestros, quienes ven afectadas sus practicas de ensefianza. En estas
instituciones rurales, ademas, las evaluaciones tienden a ser subjetivas y se desarrollan
dentro de un curriculo sobrecargado, lo cual dificulta las actividades pedagdgicas. A
ello se afnade la carencia de infraestructura tecnoldgica y la falta de capacitacion en su

uso.

Finalmente, es importante reconocer que algunos docentes atin conciben la evaluacion
como un instrumento para calificar o juzgar al estudiante, es decir, como una forma
de control y dominacién, cuando en realidad deberia priorizarse como una herramienta

para mejorar el aprendizaje en la I.E. Santa Catalina de Chapimarca — Aymaraes.

Para abordar estos desafios, en esta investigacion se propuso implementar un sistema

de evaluacion basado en el enfoque formativo en el desarrollo de las competencias de
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lectura enfatizando en los niveles: Literal, inferencial y criterial, y escritura
considerando los siguientes aspectos: La coherencia, la cohesion y la gramatica del
area de comunicacion de todos los grados en la Institucion Educativa Secundaria Santa
Catalina de Chapimarca, en la provincia de Aymaraes. Este sistema incluyo la
realizacion de la preprueba para el diagndstico del nivel de desarrollo de la
competencia en los estudiantes, aplicacion de la evaluacion formativa en la ejecucion
de las sesiones de aprendizaje de las competencias antes mencionadas, por un periodo
de 4 meses y la posprueba con fines de verlos resultados obtenidos a partir del uso de

la evaluacion formativa.

Por lo tanto, desde la perspectiva sociolingiiistica en la educacion rural, la evaluacion
formativa no es el proceso de medir conocimientos. Mas bien, se enfoca en el
aprendizaje y observa como la interaccion social y las diferencias lingiiisticas
impactan la adquisicion de conocimiento. De hecho, el objetivo de evaluar los
procesos de ensefianza es promover el desarrollo de habilidades comunicativas y
sociales perrenoud, 1998. Tobdn 2005. Segln estos autores, es crucial proporcionar
comentarios precisos y continuos y comprender como el estudiante incorpora la
informacion. De otro lado, otros autores enfatizan otras prioridades asociadas con la
evaluacion formativa. Diaz Barriga 2002, Black y Wiliam 2009. Para que la evaluacion
sea formativa, debe ser cultural e in situ para nuestros estudiantes en la lengua de sus
comunidades. La retroalimentacion debe proporcionarse de manera continua y
constructiva para que tanto los profesores como los estudiantes puedan mejorarlo.
Debe vincularse al desarrollo de habilidades de comunicacion oral en el escenario

profesional y a los enfoques performativos hacia una pedagogia conocedora.

Sin embargo, consideramos que, en contextos rurales, como en la I.E. de Chapimarca,
la evaluacion formativa debe ser verdaderamente comunicativa, y no un instrumento

de represion o de control sobre los estudiantes.

1.2 Enunciado del Problema
1.2.1  Problema general
(En qué medida la evaluacion formativa mejora el aprendizaje del area de

comunicacion de los estudiantes de 1° a 5° grado de la Institucion Educativa
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Santa Catalina de nivel Secundaria de Chapimarca, Aymaraes - Apurimac

20247

1.2.2  Problemas especificos
e ;Coémo mejorard la evaluacion jEn qué medida la evaluacion formativa
mejora el aprendizaje de la competencia lee diversos tipos de textos en su
lengua materna del area de comunicacion de los estudiantes de 1° a 5° grado
de la Institucion Educativa Santa Catalina de nivel Secundaria de

Chapimarca, Aymaraes - Apurimac 2024?

e ,En qué medida la evaluacion formativa mejora el aprendizaje de la
competencia escribe diversos tipos de texto en su lengua materna del area de
comunicacion de los estudiantes de la Institucion Educativa Santa Catalina

de nivel secundaria de Chapimarca, Aymaraes- Apurimac 2024?

1.2.3  Justificacion de la investigacion
En el contexto actual de mejora de los aprendizajes, constituye un desafio
para los docentes lograr aprendizajes de excelencia en los estudiantes a través
de una evaluacion centrada en el estudiante que se alinee de manera coherente
con el enfoque de formacién por competencias que se implementa en el

sistema educativo peruano.

1.2.3.1 Justificacion teodrica
El enfoque por competencias establecido en el sistema educativo peruano
vigente, como mecanismo para hacer frente al paradigma imperante en el
modelo clasico, requiere una evaluacion coherente centrada en el estudiante
y en la mejora continua de sus aprendizajes. Los avances y problemas en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, asi como la retroalimentacion a la
gestion del docente, son de vital importancia en cualquier contexto critico.
Perrenoud lo sostiene, la evaluacion formativa es un importante recurso para
mejorar el rendimiento de los estudiantes. La investigacion evidencia que
orienta al docente y al estudiante a tomar decisiones informadas y
fundamentadas en la evaluacion sobre la ensefianza y el aprendizaje. La

propuesta es utilizar modalidades de evaluacion que se fundamenten en la
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teoria del aprendizaje significativo, la mediacion pedagodgica y que apunten

al desarrollo de las competencias comunicativas.

1.2.3.2 Justificacion practica
Desde una perspectiva practica, esta investigacion aborda una problematica
urgente, que son los bajos niveles de aprendizaje de los estudiantes de la
Institucion Educativa Secundaria Santa Catalina, en Chapimarca, provincia
de Aymaraes. Se centrdé en el aprendizaje de la comunicacion,
especificamente en las competencias de lectura y escritura. A partir de la
evidencia obtenida, el modelo de aseguramiento de la calidad a través de la
perspectiva de la evaluacion formativa, permitié una intervencion pedagogica
contextualizada y ajustada a los procesos de aprendizaje que estaban
ocurriendo. En su version practica, este trabajo ofrece una guia para los
docentes que desean producir cambios en su practica evaluativa. Las
actividades propuestas ayudan a los docentes a desarrollar estrategias
evaluativas contextualizadas, a realizar una adecuada distribucion curricular,
y a organizar procesos de evaluacidn que sean continuos, equitativos y
formativos.
1.2.3.3 Justificacion metodoldgica

Metodologia, ofrece una justificacion ya que experimentd, sistematizd y
probo basados en la evidencia laprobabilidad de la administracion avec
evaluacion formativa experiencial como una estrategiapara garantizar la
calidad comercializacion-comercializacion. El modelo puesto funciona
capacidaddirecta observacion del aprendizaje representacion, analisis de
elementos aprendizaje desempeio y referencia-basada en elementos internos.
La administracion de una gran variedad tensionde instrumentos contextuales
permite a la organizacion evaluar procesal y continuo informaciénevaluacion,
incluyendo una experiencia. La presente experiencia-editorial de la
investigacion no solo estd generando experiencia comunicacidon para la
discusion y la admisibilidad académica, sino que también ofrece una
metodicameétodo para revitalizacion por otros centros con mezclable estos o

ideal rural opciones.
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CAPITULO 11
OBJETIVOS E HIPOTESIS

2.1 Objetivos de la investigacion
2.2.1 Objetivo general
Demostrar en qué medida la evaluacion formativa mejora el aprendizaje del
area de comunicacioén de los estudiantes de 1° a 5° grado de la Institucion
Educativa Santa Catalina de nivel secundaria de Chapimarca, Aymaraes -
Apurimac 2024., la mediacion pedagogica y el desarrollo de competencias

comunicativas.

2.2.2 Objetivos especificos
¢ Demostrar en qué medida la evaluacion formativa mejora el aprendizaje de
la competencia lee diversos tipos de textos en su lengua materna del area de
comunicacion de los estudiantes de 1° a 5° grado de la Institucién Educativa
Santa Catalina de nivel Secundaria de Chapimarca, Aymaraes -Apurimac

2024.

* Demostrar en qué medida la evaluacion formativa mejora el aprendizaje de
la competencia escribe diversos tipos de texto en su lengua materna del area
de comunicacion de los estudiantes de 1° a 5° grado de la Institucion
Educativa Santa Catalina de nivel Secundaria de Chapimarca, Aymaraes -

Apurimac 2024.

2.2 Hipdtesis de la investigacion
2.2.3 Hipdtesis general
El uso de la evaluacion formativa, favorece significativamente el logro de
aprendizaje del area de comunicacion de los estudiantes de 1° a 5° grado de la
Institucion Educativa Santa Catalina de nivel Secundaria de Chapimarca de la

provincia de Aymaraes -Apurimac 2024
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2.2.4 Hipotesis especificas
¢ La evaluacion formativa, favorece significativamente el de aprendizaje de la
competencia lee diversos tipos de texto en su lengua materna del area de
comunicacion de los estudiantes de 1° a 5° grado de la Institucion Educativa

Santa Catalina de nivel Secundaria de Chapimarca, Aymaraes -Apurimac 2024

¢ La evaluacion formativa, favorece el mayor logro de aprendizaje  de la
competencia lee diversos tipos de texto en su lengua materna del area de
comunicacion de los estudiantes de 1° a 5° grado de la Institucion Educativa
Santa Catalina de nivel Secundaria de Chapimarca, Aymaraes -Apurimac

2024.

¢ La evaluacion formativa, favorece el mayor logro de aprendizaje de la
competencia escribe diversos tipos de textos en su lengua materna del area de
comunicacion de los estudiantes de 1° a 5° grado de la Institucion Educativa
Santa Catalina de nivel Secundaria de Chapimarca, Aymaraes -Apurimac

2024.
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Variable

Variable independi
ente

Mejoramiento del
aprendizaje

Definicion conceptual

Mejoramiento del aprendizaje:
Para dar los aportes sobre el
aprendizaje han  participado
quienes, de
acuerdo a sus experiencias, las
circunstancias y los tiempos han

planteado

distintos autores

concepciones
numerosas, pero en este trabajo
consideramos y concordamos
con la definicién de Montenegro,
(2005) El aprendizaje es el
conjunto de procesos a través de
los  cuales se  adquiere
conocimiento y se transforma en
los saberes fundamentales para
el desarrollo integral de los
individuos en la sociedad. Este
proceso de aprendizaje se
fundamenta en dos factores,
tanto internos como externos,

que se mantienen a lo largo de

Dimensiones operacionales
Operacionalmente  la  evaluacion
formativa estard constituida por dos
dimensiones que permitid medir el
funcionamiento de la evaluacion
formativa y estos son:

El acompafiamiento que esta referido a
la forma de gestionar el aprendizaje

durante el desarrollo de la competencia

por el docente, identificando las
necesidades, dificultades y dudas,
como también incentivando a

estudiantes con potencialidades.
La calidad de
proporcionada por el docente y/o la

retroalimentacion

adaptacion de las  actividades
realizadas en la sesion segun las
necesidades identificadas de
aprendizaje. El docente tiene la

responsabilidad de ayudar a descubrir
la respuesta a las dificultades que tiene
el estudiante de manera reflexiva o por
descubrimiento.

Dimension

Acompafiamiento.

Calidad de
retroalimentacion.

indicadores

Gestion del aprendizaje.

Identificacion de
necesidades

Por descubrimiento
Descriptivo
Elemental
incorrecto
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Operacionalmente la  presente competencia se

moviliza mediante las siguientes capacidades: ObtieneObtiene informaciéon delldentifica informacion

informacion del texto escrito: texto escrito explicita, relevante y
Evaluaciéon formativa el estudiante ubica y elige informacion evidente en textos complementaria que se

Variable dependen te «[ , oyaluacion formativa es un €SCritos que lee con un proposito especifico. encuentra en el texto.
Evaluacion proceso permanente que busca Infiere e interpreta informacion del Establece  relaciones
formativa acompafiar el aprendizaje de los texto: referida a dar sentido al texto al relacionar la logicas entre las ideas
estudiantes, identificando informacion explicita e implicita para deducir nueva Infiere e del texto escrito y

avances y dificultades para informacion en el texto y para comprender el interpreta informaciéon Predice de que trata el

orientar mejoras. Se centra en la significado completo y profundo del texto. del Texto texto a partir de algunos

retroalimentacién y en ajustar la Reflexiona y evalia la forma, indicios.

ensefianza,  priorizando el el contenido y contexto del texto: en esta capacidad se Emite wuna opiniéon

proceso sobre la calificacion comparan aspectos formales y de contenido del texto personal sobre aspectos

final” (Educarchile, 2024). con la experiencia y conocimiento del lector para emitir Reflexiona y evalia formales, estéticos y de
una opinion personal sobre aspectos formales, estéticos la forma, el contenido contenido de los textos,
y de contenido de los textos, considerando sus efectos, y contexto del texto  considerando sus
relacion con otros textos y contexto sociocultural. efectos, relacion con

otros textos y contexto.
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Escribe
diversos
tipos de
textos en
su lengua

materna

MINEDU (2016) afirma
“La escritura es el uso del
lenguaje  escrito  para
construir significados en
un texto y comunicarlos.
Es un proceso reflexivo
que incluye la adecuacion
y organizacion
considerando contextos y
propositos

comunicativos, junto con

una revision constante

para mejorar el texto”

®-79)

peracionalmente la presente competencia se moviliza

mediante las siguientes capacidades: Adecua el texto a
la situacion comunicativa: Se da cuando el estudiante
toma en cuenta el proposito, destinatario, tipo de texto,
género discursivo y registro que empleara al escribir,
ademas de los contextos socioculturales que influyen en
la comunicacion escrito.

Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y
cohesionada:

Esta referido a la organizacion de manera logica las ideas
relacionadas con un tema, las amplia y complementa,
establece relaciones de cohesion entre ellas y utiliza un

vocabulario adecuado.

Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma
pertinente:

Se da cuando el estudiante emplea de manera adecuada
recursos textuales para asegurar la claridad, el uso
estético del lenguaje y el sentido del texto escrito
Reflexiona y evalia la forma, el contenido y contexto
del texto escrito: Es cuando el estudiante revisa su
texto constantemente para mejorar su contenido,

coherencia y adecuacion a la situacion comunicativa.

Adecua el texto a la

situacion
comunicativa
Organiza y

desarrolla las ideas
de forma coherente

y

cohesionada

Utiliza convenciones
del lenguaje escrito
de forma

pertinente.

Reflexiona y evalia
la forma, el
contenido y contexto

del texto escrito

Adecia el texto a la situacion
comunicativa considerando el propoésito
comunicativo, el tipo textual y algunas
caracteristicas del género discursivo. en
registro formal e informal.

Escribe textos de forma coherente y
cohesionada. Ordena las ideas en torno
a un tema, las jerarquiza en subtemas e
ideas principales de acuerdo a parrafos.
Utiliza recursos gramaticales que
contribuyen a dar sentido a su texto.
emplea algunas figuras retéricas para
caracterizar personas, personajes con el
fin de producir efectos en el lector.
Evalua de manera permanente el texto,
para determinar si se ajusta a la situacion
comunicativa, la coherencia entre las
ideas, o si el uso de conectores y
referentes asegura la cohesion entre
ellas. También, evalua la utilidad de los

recursos ortograficos empleados.
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CAPITULO 111
MARCO TEORICO REFERENCIAL

3.1 Antecedentes

a) Escriba Velasquez, H., (2022). En su investigacion titulada “Evaluacion formativa para
el desarrollo de competencias comunicativas en estudiantes de una institucion educativa
publica de Huicungo” tuvo como objetivo general determinar la influencia de la
Evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias comunicativas en estudiantes
de segundaria. La investigacion fue de tipo aplicada y el disefio fue cuasi experimental.
La poblacion estuvo conformada por 96 estudiantes de secundaria, para la muestra se
consider6 a 40 estudiante distribuidos en dos grupos, grupo experimental (20
estudiantes) y grupo control (20 estudiantes). La técnica que se emple6 fue la encuesta
y el instrumento fue el cuestionario. En relacion con las competencias comunicativas
los resultados mostraron que en el pretest el grupo control 25% de estudiantes
presentaron nivel bajo, 45% nivel medio y 30% nivel alto y en el postest 45% de
estudiantes presentaron nivel bajo, 35% nivel medio y 20% nivel alto. En tanto que en
el pretest del grupo experimental 35% de los estudiantes presentaron un nivel bajo, 40%
nivel medio y 20% nivel alto y en el postest el 10% mostr6é un nivel bajo, 20% nivel
medio y el 70% obtuvo nivel alto. Se concluye que la evaluacion formativa mejora las

competencias comunicativas (p = 0.02 < 0.05)

b) Cruz (2008) en su investigacion titulada "Evaluacion formativa y autorregulacion: Un
estudio de caso", el proposito fue investigar y detallar el impacto de los eventos de
evaluacion formativa del desempefio en la autorregulacion de los estudiantes. Este
estudio, de naturaleza cualitativa, utilizo métodos de investigaciéon como observaciones
en el campo, breves cuestionarios a los estudiantes y entrevistas con los maestros
participantes. Se determino que la evaluacion formativa del desempefio tuvo un impacto
positivo en el fomento del desarrollo de la autorregulacion de los estudiantes. Sin

embargo, se subrayd que la implementacion de este tipo de evaluacién en el aula
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necesita de un proceso prolongado y bien planificado para lograr su eficacia (Cruz,

2008).

c) Por su parte, en la tesis de Lopez, “Evaluacion Educativa desde la Perspectiva del
Maestro: Evaluacion Formativa en la Telesecundaria Juan Rulfo”, la autora propuso
responder a como afectan el rendimiento académico de los alumnos y el desempeio
profesional docente las diversas formas de evaluacion, asi como cudl seria la manera de
mejorar este proceso. Se trata de un estudio mixto que combina aspectos cuantitativos
en la observacion, y cualitativos en la evaluacion posterior de los fenomenos. Se empled
un cuestionario de observacion como herramienta para recopilar datos, y la validacion
de los instrumentos fue realizada por expertos. Se determind que la evaluacion formativa
tiene un impacto positivo en el rendimiento académico de la mayoria de los estudiantes,
tanto para aquellos con bajo rendimiento que muestran desinterés en adquirir
conocimientos significativos, como para aquellos con alto nivel de logros que
encuentran atractivas las practicas formativas y muestran aceptacion hacia el trabajo

individual o colectivo (Lopez, 2013).

d) Santiago (2019) llevo a cabo una investigacion titulada "La Evaluacion Formativa en
los Estudiantes de Educacion Primaria de la Pontificia Universidad Catolica del Peru",
con el propdsito general de analizar la evaluacion formativa para mejorar el aprendizaje
de los estudiantes de educacion primaria, se establecieron dos objetivos especificos:
identificar las caracteristicas clave de la evaluacion formativa y explicar los ajustes que
favoreceran su implementacion en estudiantes de este nivel educativo. Este estudio se
llevo a cabo mediante un enfoque cualitativo. En conclusion, la evaluacion formativa
en educacion primaria ha demostrado tener un impacto significativo en el proceso de
aprendizaje del estudiante. Es considerado como una herramienta importante que todo
maestro debe incluir en sus practicas educativas, ya sea en el aula o en la institucion.
Esto se debe a los diversos beneficios que genera cuando el docente se compromete y

cambia su enfoque de la relacion con los estudiantes (Santiago, 2019).

e) Por otra parte, Castillo realiz6 una investigacion titulada “Percepcion docente sobre la
evaluacion formativa en la gestion de un colegio privado de Lima de la Pontificia
Universidad Catdlica del Pert” el afio 2021; cuyo objetivo fue analizar la percepcion de

los docentes de educacion primaria sobre la evaluacion formativa en el proceso de
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ensenanza-aprendizaje en la gestion directiva de una institucion educativa privada en
Lima, basdndose en un estudio de caracter cualitativo con enfoque interpretativo. Para
la recoleccion de la informacion se utilizd un guion de entrevista con 20 preguntas y
para la validacion de los instrumentos se realizé la estimacion de jueces. Resultado que
arrojo que los docentes percibian que la evaluacion formativa es un proceso en donde
se acompafa de manera continua al estudiante. Asimismo, se resaltd que el equipo
directivo organizaba espacios de formacion para los docentes con el fin de mejorar sus
practicas pedagdgicas y aplicar de manera coherente y efectiva las estrategias,
instrumentos y retroalimentacion asociados con la evaluacion formativa (Castillo,

2021).

f) Atoche (2023) investigd “Evaluacion formativa y el desempefio docente en la I.LE N°
14860 Divino Corazon de Jesus, ubicada en el distrito de Querecotillo”. este estudio, de
disefio correlacional asociativo y no experimental, utilizd encuestas como técnica de
recoleccion de datos y valido dos cuestionarios con respuestas en una escala ordinal. Se
obtuvieron coeficientes de 0,905 para la variable de evaluacion formativa y 0,930 para
la variable de desempefio docente. Los datos fueron procesados con el software SPSS
y los resultados se presentaron a través de tablas de contingencia, junto con los
estadisticos Rho y Sig. Como conclusion, se determind que la evaluacion formativa
regula el proceso de ensefianza y promueve la autorregulacion del aprendizaje,
evidenciando un nivel de satisfaccion del 100% en la relacion entre la dimension

reguladora y el desempefio docente (Atoche, 2019).

g) Por otro lado, Calderon (2019) se propuso “Evaluacion formativa y el desempefio
docente en una institucion educativa privada en Ate, 2019”. su enfoque de investigacion
fue cuantitativo, con un disefio descriptivo correlacional de nivel basico y corte
transversal, utilizando un cuestionario de observacion como instrumento de recoleccion
de datos y validando los instrumentos mediante evaluacion por jueces. Los resultados
confirmaron una relacion directa y significativa entre la evaluacion formativa y el
desempefio docente en la institucion educativa privada de Ate-2019, respaldada por la
prueba estadistica de Spearman que arrojé un valor de relacion de rho=0,906 y un

p=0,000 menor a 0,05 (Calderon, 2019).
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h) Portocarrero (2020) llevo a cabo un estudio con el proposito de “Implementar estrategias
de evaluacion formativa en las clases de ler a Sto grado de Primaria del Colegio Peruano
Norteamericano Abraham Lincoln”, esta investigacion, de enfoque socio critico,
combind principalmente métodos cualitativos con algunos elementos cuantitativos. Se
utilizd un cuestionario de observacion como instrumento de recoleccion de datos, y la
validacion de los instrumentos se realizd6 mediante la evaluacion por jueces. Los
resultados mostraron un aumento significativo de estrategias de evaluacion formativa
en los documentos de planificacion de los cursos de Lengua A, Lengua B, Matematicas
y Unidad de Indagacion Transdisciplinaria. En marzo se registraron 40 estrategias, en
junio 60 y en noviembre 85, lo que representd un incremento de mas del 100% entre

marzo y noviembre (Portocarrero, 2017).

1) Pintado (2020) se propuso “Evaluacion formativa y el proceso de ensefianza aprendizaje
en los estudiantes del VII Ciclo de la IE Micaela Bastidas — UGEI Morrop6n,2020”,
esta investigacion aplicativa, de enfoque cuantitativo y no experimental, utiliz6 una
encuesta dirigida a docentes y estudiantes, la cual fue validada. Los resultados
confirmaron una relacién significativa, positiva y moderada entre la evaluacién
formativa y el proceso de ensefianza-aprendizaje, con un nivel de significancia de 0,000
< 0,01, respaldando la hipdtesis de investigacion. Ademas, se observo que el 50% de
los estudiantes consideraban la evaluacion formativa en un nivel medio, mientras que
el 63% la calificaba como regular en el proceso de ensefianza-aprendizaje (Pintado,

2018).

j) Ortega (2020) investigd “El nivel de aplicacion de la evaluacion formativa por parte de
los docentes del area de Ciencia, Tecnologia y Ambiente en el distrito de Hunter,
Arequipa”, este estudio descriptivo y cuantitativo utiliz6 la escala de Likert como
instrumento de recoleccion de datos, validado mediante la técnica de juicio de expertos.
Se concluy6 que la mayoria de los docentes en el distrito de Hunter, Arequipa, aplican
la evaluacion formativa en su labor docente, siendo un 60% de ellos considerados de
nivel alto en su aplicacion. En cuanto a las  dimensiones de regulacion, procesual,
continua, retroalimentadora e innovadora, la accidén innovadora en la ensefianza-
aprendizaje fue la mas aplicada por los docentes, alcanzando un nivel alto del 61,10%

(Ortega, 2015).
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k) Rosales (2019) realiz6 una investigacion titulada “El nivel de conocimiento sobre
evaluacion formativa en la practica de la labor docente de una Institucion Educativa
Secundaria de Trujillo, 2017, el objetivo principal de este estudio fue investigar la
relacion entre el nivel de conocimiento sobre la evaluacion formativa y la practica
docente en una Institucion Educativa Secundaria de Trujillo en el afio 2017. Este estudio
descriptivo-correlacional transversal involucr6 a 30 docentes de secundaria de la
Institucion Educativa San José Obrero Marianistas, quienes participaron en el desarrollo
de dos cuestionarios validados: uno para medir el conocimiento sobre la evaluacion
formativa, con un Alpha de Cronbach de 0.867, y otro para la autoevaluacion del
desempefio docente, modificado por el Ministerio de Educacion, con un Alpha de
Cronbach de 0.932. Los resultados mostraron que el 80% de los docentes posee un alto
nivel de conocimiento sobre evaluacion formativa y el 76.7% demuestra una practica
docente satisfactoria, existiendo una correlacion significativa entre ambas variables.
Esto lleva a concluir que los docentes con un alto conocimiento en evaluacion formativa

tienden a mostrar un desempeiio docente satisfactorio (Rosales, 2018).

3.2 Marco tedrico
3.1.1 Enfoque formativo de la evaluacion
Si queremos enfocar la evaluacion desde el lado formativo, debemos diferenciar la
evaluacion tradicional denominada examen para aprobar o desaprobar al estudiante,
por una evaluacion procesual, permanente, donde entre en juego la demostracion de
desempefio del estudiante para lograr un aprendizaje esperado, al respecto Himmel
citado por Drago, C. (2017): plantea para que la evaluacién sea verdaderamente
formativa, la retroalimentacion debe ofrecer informacion util al estudiante, detallando
claramente tanto sus puntos fuertes como sus areas de mejora. Esta retroalimentacion
debe ser proporcionada de manera oportuna y frecuente, permitiendo al estudiante
percibir de manera evidente los efectos de su esfuerzo y progreso en el aprendizaje.
A través de la evaluacion formativa, el estudiante va internalizando los criterios y
estandares necesarios para evaluar su propio desempefio, ganando autonomia para

dirigir su proceso de aprendizaje. (p.19)

Pérez, Julian y Lopez (2009) citado por Monreal, 1. M. (2015) afirma por evaluacion
formativa entendemos “un proceso integral de verificacion, valoracion y toma de

decisiones con el proposito de mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje, desde
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una perspectiva centrada en el ser humano y no meramente orientada a la

calificacion.” (p.2).

Ministerio de Educacion Chile (2009) a partir de las ideas actuales sobre la
evaluacion formativa, afirma: Se considera que las actividades llevadas a cabo en un
aula son formativas cuando la evidencia del rendimiento de los estudiantes se
recopila, interpreta y utiliza tanto por los docentes como por los estudiantes para
tomar decisiones sobre los proximos pasos en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Estas decisiones probablemente seran mas efectivas o estardan mejor fundamentadas

que aquellas que se tomarian sin dicha evidencia. (p.15)

Segln el articulo “evaluar para aprender”, SEP México (2012), El enfoque formativo
de la evaluacion se profundiza y promueve la participacion conjunta de docentes y
alumnos como actores clave en el proceso de aprendizaje. También se involucra a
las autoridades escolares, educativas, padres y tutores, reconociendo su
responsabilidad compartida en este proceso, lo que destaca su importancia en el logro
de los aprendizajes de los alumnos y en la utilizacion de la informacion derivada de
la evaluacion. Ademas, por primera vez se incluye la evaluacion formativa en el
Acuerdo de Evaluacion, detallando las responsabilidades de los involucrados y como
llevar a cabo este proceso para documentar los resultados en un informe que, aunque
no prescinde de la parte cuantitativa al ser un documento de acreditacién en primaria

y secundaria, enfatiza la calidad y la funcién formativa de la evaluacion (p.16)
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3.2.2. Aprendizajes
Para dar los aportes sobre el aprendizaje han participado distintos autores quienes,
de acuerdo a sus experiencias, las circunstancias y los tiempos han planteado
concepciones numerosas, pero en este trabajo consideramos y concordamos con la
definicion de Montenegro, (2005) El aprendizaje es el conjunto de procesos a través
de los cuales se adquiere conocimiento y se transforma en los saberes
fundamentales para el desarrollo integral de los individuos en la sociedad. Este
proceso de aprendizaje se fundamenta en dos factores, tanto internos como

externos, que se mantienen a lo largo de la experiencia de ensefianza-aprendizaje

(p-17).

a) Tipos de aprendizaje

El aprendizaje se consigue de distintas formas, va depender de la actitud del

estudiante, las motivaciones y oportunidades de que se le den, ambiente

propicio que se le ofrezca. No hay aprendizaje aislado o independiente

(MINEDU, 2010).

e Aprendizaje Significativo: El estudiante establece conexiones entre los
nuevos conocimientos y los previos para aplicarlos en situaciones de la
vida diaria.

e Aprendizaje por Descubrimiento: El estudiante descubre conceptos y
relaciones por si mismo para integrarlos con sus conocimientos previos.

e Aprendizaje Repetitivo: El estudiante memoriza informaciéon sin
comprenderla ni relacionarla con conocimientos anteriores.

* Aprendizaje Receptivo: El estudiante comprende y reproduce el contenido

sin realizar descubrimientos significativos.

Es fundamental considerar las ventajas de cada tipo de aprendizaje para
maximizar su utilidad en el desarrollo y fortalecimiento de las habilidades de

los estudiantes.

b) Proceso de mejora de los aprendizajes
De acuerdo con el MINEDUC, (2011) este proceso es constante y se manifiesta
en las actividades de ensenar, aprender y evaluar por parte del docente para

elevar el nivel de aprendizaje de los estudiantes. Involucra la planificacién y la
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puesta en marcha de mejoras para lograr los cambios necesarios después de

cada evaluacion. La evaluacion formativa, se realiza entre el proceso de

ensefanza aprendizaje, posibilita adecuar el enfoque didactico a los progresos

y requerimientos de aprendizaje que se detectan en los estudiantes. Es en ese

marco que se enuncian los siguientes planes:

* Informar al docente de como se desarrolla el proceso de ensefianza y
aprendizaje

¢ Identificar y enfatizar las fortalezas de los estudiantes

e Tratar de manera oportuna las dificultades en el aprendizaje

e Determinar las areas débiles de los estudiantes antes de una evaluacion
sumativa, para apoyarle en el logro de las competencias

e Formar grupos estratégicos y diferenciados para trabajar en el aula,

e Adaptar la ensefianza a las necesidades de los estudiantes

e Llevar a los estudiantes a que su aprendizaje se consolide

Se plantea que la mejora de los aprendizajes sigue un proceso secuencial que

comienza con una reflexion sobre las evidencias de aprendizaje obtenidas por

el docente tras las evaluaciones realizadas con los estudiantes. A partir de estas

evidencias, se toman decisiones personalizadas sobre como brindar apoyo a

cada estudiante. La retroalimentacion resulta significativa cuando el docente

identifica las dificultades del estudiante en funcion de las evidencias

recopiladas a través de los instrumentos de evaluacion. Para lograrlo se propone

seguir estos pasos:

¢ Planificacion de las actividades de ensefianza-aprendizaje

® Realizacion del proceso de ensefianza y actividades de evaluacion
planificadas-

e Evaluacion y anélisis de las evidencias de aprendizaje.

e Reflexién y planificacion de acuerdo con los resultados.

¢) Competencia le diversos tipos de texto en su lengua materna
Esta competencia esta referida a que el estudiante al leer pone en marcha la
combinacion de distintos saberes de manera progresiva, partiendo de la
identificacion de la informacion més evidente, pasando por la deduccién, o

conclusion a partir de la informacidon conseguida en la etapa anterior, hasta
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llegar a plantear una posicion personal o punto de vista, luego de transitar
sucesos anteriores. Al respecto MINEDU (2016) plantea que es: una
interaccion dindmica entre el lector, el texto y los contextos socioculturales
que enmarcan la lectura. Supone para el estudiante un proceso activo de
construccion del sentido, ya que el estudiante no solo decodifica o comprende
la informacion explicita de los textos que lee, sino que es capaz de
interpretarlos y establecer una posicion sobre ellos (p.74). Para lograrlo

moviliza las siguientes capacidades.

¢ Obtiene informacién del texto escrito: El estudiante ubica y elige
informacion evidente en textos escritos que lee con un proposito

especifico.

Infiere e interpreta informacion del texto: MINEDU (2016) plantea: El
estudiante da sentido al texto al relacionar la informacion explicita e
implicita para deducir nueva informacién o llenar posibles vacios en el
texto. Luego interpreta la conexion entre la informacion implicita y
explicita, los recursos textuales, para comprender el significado completo
y profundo del texto. Ademas, analiza el proposito, el estilo lingiiistico,
las intenciones del autor y la relacion con el contexto sociocultural tanto

del lector como del texto.

Reflexiona y evalia la forma, el contenido y contexto del texto: Seguin
MINEDU (2016) Los procesos de reflexion y evaluacion implican que el
estudiante se distancie de textos de diversas épocas y lugares, presentados en
distintos formatos. Se comparan aspectos formales y de contenido del texto
con la experiencia y conocimiento del lector, asi como con diversas fuentes de
informacion. Ademas, se emite una opinion personal sobre aspectos formales,
estéticos y de contenido de los textos, considerando sus efectos, relacion con

otros textos y contexto sociocultural. (p.75).

d) Competencia Escribe diversos tipos de texto en su lengua materna
Esta competencia es la puesta en marchar de la escritura por el estudiante, en

dicha actividad debe demostrar la escritura pertinente donde ocurre la
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comunicacion, ideas claras y coherentes, con la gramatica pertinente y
finalmente valorar su escrito de manera objetiva responsable para perfeccionar
su resultado, al respecto MINEDU (2016) afirma “La escritura es el uso del
lenguaje escrito para construir significados en un texto y comunicarlos. Es un
proceso reflexivo que incluye la adecuacion y organizacion considerando
contextos y propositos comunicativos, junto con una revision constante para

mejorar el texto” (p.79).

¢ Adecua el texto a la situacion comunicativa:
segin MINEDU (2016) “El estudiante tiene en cuenta el propdsito,
destinatario, tipo de texto, género discursivo y registro que empleara al
escribir, ademas de los contextos socioculturales que influyen en la
comunicacion escrita”.

® Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada:
“El estudiante organiza de manera logica las ideas relacionadas con un
tema, las amplia y complementa, establece relaciones de cohesion entre

ellas y utiliza un vocabulario adecuado” (MINEDU, 2016, p.79)

e Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente:
MINEDU (2016) plantea “El estudiante emplea de manera adecuada
recursos textuales para asegurar la claridad, el uso estético del lenguaje y
el sentido del texto escrito”

® Reflexionay evalua la forma, el contenido y contexto del texto escrito:
“El estudiante revisa su texto constantemente para mejorar su contenido,
coherencia y adecuacion a la situacidn comunicativa. Ademas, analiza y
compara las caracteristicas del lenguaje escrito, considerando su impacto
en otros textos y personas dentro del contexto sociocultural” (MINEDU,
2016, p.79).

¢ Teoria sociocultural de Vygotsky:

La teoria sociocultural de Vygotsky es relevante para este estudio porque
se centra en el aprendizaje como fendomeno social, mediado por la
interaccion y la cultura. A la luz de esta teoria y en el contexto de esta tesis,
es posible analizar como las practicas educativas y los mecanismos de

evaluacion afectan la construccion de saberes de los estudiantes en la

Escuela de Posgrado Repositorio UNAMBA




-24 de 105 -

medida que generan interacciones con docentes y pares. Esto presenta el
analisis de la evaluacion formativa como un proceso que, por encima de
los logros individuales que articula, fomenta el aprendizaje en plural,

dentro de un contexto cultural determinado.

3.3 Marco conceptual
a) Concepto de evaluacion.
La evaluacion es un proceso en el que se reconoce las necesidades y logros de
aprendizaje de los estudiantes y se les proporciona retroalimentacion reflexiva que

les permite alcanzar objetivos de rendimiento.

b) Definicion de evaluacion.
Segun la Real Academia Espafiola actualizado al (2023) evaluacién es sinonimo de
“valoracion, calculo, estimacion, apreciacion, tasacion, peritaje”. Las concepciones
de evaluacion han evolucionado a lo largo de los afios a medida de que se utilizaba
en el proceso de ensefianza y aprendizaje; por ejemplo, la evaluacion tradicional,

muy selectiva y subjetiva, se centraba en la memoria y el conocimiento.

Damién, L. (2007) Esta destreza necesita el desarrollo de sus propias habilidades,
como diagnosticar, verificar, criticar y valorar, entre muchas otras. Diagnosticar, a
su vez, necesita el uso de habilidades como examinar, apreciar, valorar, estimar,

juzgar, entre muchas otras

¢) El Binomio Indisoluble.
La materia de la evaluacion son planear, aprender y ensefar. Finalmente, en
aprendizaje y evaluacion; cuando se usa con este fin, la evaluacion es una de las
herramientas educativas mas efectivas para lograr el aprendizaje significativo de los
alumnos y asumirla como tal, se debe integrarla como un elemento central en el
proceso de ensefianza y aprendizaje: no hay manera de saber sin evaluacion qué han
asimilado los estudiantes hasta ahora y en qué se refleja en términos de habilidades,

actitudes y valores en una variedad de actividades.

Al respecto Chavez Ruiz, Y., & Martinez Rizo, F. (2018). se reconoce que ensefianza

y evaluacion son dos aspectos de una misma actividad: el maestro ensefa y al mismo
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tiempo evalua, al observar lo que hacen sus alumnos, sus procesos de resolucion, sus
maneras de involucrarse con la tarea, permitiendo ajustar la ensefianza al detectar si

los estudiantes estan alcanzando o no los aprendizajes esperados (p.3).

d) Evaluacion formativa
La forma en que evaluamos a los estudiantes en Educacion secundaria tiene un
impacto significativo en su aprendizaje, lo que nos obliga a reconsiderar todo el
proceso de planificacion y disefio curricular, colocando la evaluacion en un lugar
central. Como profesores, debemos transformar radicalmente nuestros roles para
dedicar mas tiempo y energia a la evaluacion formativa y a brindar retroalimentacion
a nuestros alumnos, en lugar de simplemente impartir la materia, dado que los
estudiantes tienen acceso facil a diversas fuentes de informacion. (Brown, 2006

citado por Pedro Morales Vallejo evaluacion formativa Madrid, 2009 p.9).

Segtn Ministerio de Educacion de Chile En el documento "Evaluacion formativa en
el aula: Orientaciones para docentes" (2018), se establece que la evaluacion
formativa se refiere a las practicas en el aula que son consideradas formativas cuando
la evidencia del rendimiento de los estudiantes se recopila, interpreta y utiliza tanto
por los docentes como por los alumnos para tomar decisiones sobre los pasos
siguientes en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Estas decisiones, basadas en la
evidencia, probablemente seran mas efectivas o fundamentadas que aquellas que se

tomarian sin dicha informacion.

e) Por qué hay que hacer una Evaluacion formativa
En consecuencia, cuando se trata de integrar recursos o practicas particulares para
que los alumnos reciban un soporte y soporte mas efectivo, me ha interesado
principalmente que los estudios e investigaciones que han examinado la mision de
qué estrategias pedagdgicas realmente contribuyen a que los alumnos aprendan,
por asi decirlo, estdn de acuerdo en que de hecho, los impactos de la Evaluacion
formativa son uno de los mas importantes. Ademas, la evaluacién formativa al
hacerse mas repetida y estructural como parte de la actividad docente en el aula
actua no solo como una técnica de evaluacion alternativa sino que permite una

“lectura” aun profunda de los procesos de aprendizaje individuales y colectivos y
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ajusta la ensefanza en consecuencia al caso. Segin (Ministerio de Educacion de

Chile, 2018. p.18).

El tiempo de aprendizaje que utilizan los estudiantes se reduce a la mitad,
mediante la evaluacion formativa.

Los beneficios en aprendizaje obtenidos a través de la evaluacion formativa
perduran en el tiempo y se reflejan en los resultados de los estudiantes en
evaluaciones estandarizadas.

Ademads, estas mejoras en el aprendizaje son mas significativas para los
estudiantes con bajo rendimiento, lo que resalta la utilidad de las estrategias de
evaluacion formativa para aquellos que necesitan mayor apoyo.

La retroalimentacion, como pilar fundamental de la evaluacion formativa, es
una de las intervenciones pedagodgicas con mayor impacto en el proceso de
aprendizaje.

Asimismo, la evaluacion formativa fomenta la motivacion de los estudiantes por

aprender.

Definitivamente una de las herramientas mas valiosas en la practica educativa es la
evaluacion formativa, ya que, por una parte, sirve para enriquecer el conocimiento
pedagdgico y el de la disciplina, y por otra, posibilita dirigir el enfoque y la atencién
en el desarrollo de los conocimientos, las habilidades y las actitudes de los
estudiantes, permitiendo a los docentes reflexionar mas sobre cémo las practicas
pedagdgicas influyen en los procesos y logros de aprendizaje. A su vez, esto
conlleva a que los docentes se involucren con los estudiantes en discusiones y
reflexiones de mayor envergadura sobre el objeto de estudio y el proceso de
aprendizaje. Por ultimo, evaluar de forma continua genera en los estudiantes la
motivacion, ya que, les permite tener una mejor vision del proceso que estan
desarrollando, ademas de reconocer el progreso que han adquirido y de este modo,
se les estimula una mayor metacognicion y mayor autonomia.

La evaluacion autentica de los aprendizajes

La evaluacion auténtica introduce enfoques innovadores en la concepcion de
estrategias y métodos de evaluacion, que difieren significativamente de los
enfoques tradicionales predominantes en nuestros sistemas educativos. Se

caracteriza por centrarse principalmente en los procesos en lugar de los resultados,

Escuela de Posgrado Repositorio UNAMBA




-27 de 105 -

y busca que sea el estudiante quien asuma la responsabilidad de su propio
aprendizaje. De esta manera, la evaluacion auténtica promueve que los alumnos
utilicen la evaluacion como una herramienta para alcanzar los conocimientos
establecidos en diversas disciplinas dentro de la educacién formal. (Ahumada,

2005, p.12 citado por Claudia Drago manual de apoyo docente 2017).

g) Clasificacion de la evaluacion
Segun sus agentes En el proceso de evaluacion y dependiendo a las circunstancias
en el ambito del salén de clase se debe desempenar la funcién de valorar las
acciones de los demas con mayor responsabilidad e importancia, a quienes se le

denomina agentes.

h) La heteroevaluacion
Segun Drago, C. (2017), La heteroevaluacion se refiere a la evaluacion de una
persona que se encuentra en una posicion diferente. En el contexto educativo, se
considera heteroevaluacion cuando un docente planifica, disefia y administra una
evaluacion a un estudiante, quien simplemente responde a ella. Esta modalidad es
la méas comun en el &mbito educativo y generalmente es la tnica utilizada. Aunque
puede presentarse en diversas formas, estrategias y técnicas, su caracteristica

fundamental es su naturaleza asimétrica. (p.14)

i) La autoevaluacion
La autoevaluacion implica que el estudiante evalte su propio trabajo o rendimiento
utilizando criterios especificos y claros. Segun Sarmiento (2013) citado por Drago,
la autoevaluacion: desempeiia un papel crucial en las evaluaciones auténticas, ya
que su principal objetivo es ayudar a los estudiantes a desarrollar la habilidad de
evaluar su propio trabajo al compararlo con estdndares publicos y consensuados, lo

que les permite revisar, modificar y dirigir su propio proceso de aprendizaje. (2017,

p.14)

La coevaluacion, segun Drago (2017) Implica que un grupo de estudiantes se evalue
mutuamente, ya sea de forma colectiva o individual (cada miembro del grupo
evallia a sus compafieros y es evaluado por ellos). Esta practica puede variar en sus

modalidades segun el objetivo deseado: en el caso de evaluar un trabajo en grupos
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pequefios, cada integrante puede evaluar las contribuciones de los demés miembros;
en un contexto mas amplio, como una presentacion oral, se puede pedir a un grupo

seleccionado al azar de estudiantes que realicen evaluaciones entre si (p.15).

La evaluacion inicial, segiin Drago (2017). Se lleva a cabo al comienzo de un
proceso de aprendizaje, curso o programa, con el propdsito de recopilar evidencia
concreta sobre el punto de partida de un grupo de estudiantes en relacioén a los
resultados de aprendizaje esperados para el curso, tanto a nivel individual como
grupal. Esta evaluacion inicial puede compararse metaforicamente con una
"fotografia" tomada al inicio del proceso, que luego se contrasta con los resultados
obtenidos al final para analizar los logros y avances. Aunque esta estrechamente
relacionada con la evaluacion diagnostica en términos de temporalidad, no son

términos sinénimos (p.16).

j) La evaluacion de proceso o procesual
esta evaluacion se realiza a lo largo de un curso o actividad, abarcando diferentes
momentos e hitos para obtener una vision integral de los progresos gradualmente
crecientes de los estudiantes. Su objetivo es permitir ajustes y mejoras, asi como
valorar la consistencia, compromiso y dedicacion de cada estudiante en su proceso
de aprendizaje. Esta modalidad de evaluacion busca evitar centrarse inicamente en
el producto final. Ademas, la evaluacion de proceso puede tener un propdsito tanto

formativo como sumativo (Drago, 2017, p.16)

k) La evaluacion final o de término,
que busca dar cuenta de los resultados obtenidos en dicho proceso.
Tradicionalmente es de tipo sumativo, aunque puede ser también formativa si se
ubica al término de una subunidad o parte de una. No implica necesariamente la
aplicacion de una “prueba” o “examen”, ya que puede evaluarse a través de
multiples modalidades (disertacion, informe de investigacion, ensayo, entre otros).
A pesar de ser de término o final, debiera dar lugar a la revision y andlisis de sus
resultados de manera que permitan tomar decisiones fundamentadas en la evidencia

recogida y registrada en ella. (Drago 2017, p.16).

I) Segun su proposito
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La evaluacion diagndstica, seglin plantea Drago (2017)

No tiene como objetivo la obtencion de una calificacion, por lo tanto, no deberia
ser de naturaleza sumativa. Su propoésito es identificar areas de mejora para
optimizar el proceso de ensefianza-aprendizaje, teniendo en cuenta las
caracteristicas individuales de los estudiantes y adaptando la ensefianza en
consecuencia para llevarlos al nivel deseado seglin los resultados de aprendizaje
establecidos en el programa o syllabus. Por lo general, la evaluacion diagnostica se
realiza al inicio de un proceso, curso, unidad o actividad, por lo que para muchos

es considerada sinébnimo de evaluacion inicial (p.16).

La evaluacion formativa en esta clasificacion se hace referencia a la evaluacion que
mas nos importa y es objeto de estudio en esta investigacion, de hecho nos
referimos a forma de lograr mejores aprendizajes en los estudiantes mediante el
procesos de acompafiamiento permanente con la intencion de identificar las
dificultades de aprendizaje para retroalimentar de manera oportuna,
replanteamiento de las estrategias de ensefanza, finalmente los estudiantes sean

consciente de sus avances y debilidades.

Su objetivo no es obtener una calificacion. Tal como senala Himmel (2003) citado

por Drago (2017)

Para que la evaluacion sea verdaderamente formativa, la retroalimentacion debe
ofrecer al estudiante evidencia concreta que identifique claramente tanto sus puntos
fuertes como sus areas de mejora. Es crucial que esta retroalimentacion se
proporcione de manera oportuna y regular, permitiendo al estudiante visualizar
claramente los efectos de su esfuerzo y avance en el proceso de aprendizaje. A
través de la evaluacion formativa, el estudiante va internalizando los criterios y
estandares necesarios para evaluar su propio desempeiio, lo que le otorga autonomia

para dirigir su aprendizaje de manera mas efectiva. (p.17)

La evaluacion sumativa para referirnos a aquella que lleva asociada una calificacion
— en nuestro sistema educativo escolar y universitario una “nota” expresada en un
nimero- pero esencialmente su proposito es evaluar cuanto ha aprendido, es decir,

cuanto sabe, sabe hacer y actuar, un estudiante mediante la valoracion de sus
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procesos y productos a través de la aplicacion de instrumentos y la obtencion de
multiples evidencias. Valoracion sumativa: desde una perspectiva orientadora, la
evaluacién sumativa es, sobre todo, una responsabilidad profesional y social. En
términos generales, la institucion debe certificar si el graduado ha obtenido las
competencias necesarias para su trabajo o continuacion de estudios, es decir, si ha
alcanzado los estdndares de calidad fijados para cada carrera. La valoracién
sumativa es también responsabilidad institucional, en el sentido que la sociedad
puede exigir a la institucion saber si esta cumpliendo o no con la mision social que
actualmente tiene asignada. Constituye la ultima oportunidad de aprendizaje para
cada curso, laboratorio, taller, seminario o actividad de graduacion. (Himmel 2003,

en Drago 2017, p.17).

Desde la perspectiva sociolingiiistica en la educacion rural, la valoracion formativa
no esta centrada solo en medir el saber sino en como es el proceso de ensefianza y
aprendizaje a fin de abordar como la interaccion social y las diferencias lingiiisticas
inciden en el saber, reforzando la adquisicion de habilidades comunicativas y
sociales. Perrenoud 1998, Tobon 2005, asi como autores como Diaz Barriga 2002,
Black — Wiliam, 2009, insisten en la importancia de la retroalimentaciéon y en

conocer como los estudiantes transforman la informacion acerca del mundo.

Asi mismo, insisten en promover la bibliodiversidad y la adaptacion del
conocimiento a partir de propuestas pedagogicas continuamente reelaboradas. La
valoracion formativa debe contemplar, por esto, la diversidad lingiiistica y cultural,
asi como la provision de materiales y estrategias pertinentes al entorno real y la
participacion de grupos y reflexiones criticas. La retroalimentacion debe ser
constante y promotora, de modo tal que docentes y estudiantes empleen

informacion constante para mejorar sus procesos de aprender.

Los instrumentos utilizados en la evaluacion deben ser heterogéneos, aplicados de
forma permanente, contextualizada y con variedad, respondiendo a la diversidad

del proceso educativo.
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CAPITULO IV

METODOLOGIA

4.1 Tipo y nivel de investigacion
“La investigacion aplicada busca generar conocimientos orientados a la solucion de
problemas practicos y especificos en contextos determinados” (Herndndez, Fernandez
& Baptista, 2014, p. 4). Su proposito es transformar la realidad mediante el uso del

conocimiento cientifico.

Se considera de tipo aplicado porque busca responder a una problematica especifica de
la Institucion Educativa Santa Catalina, orientdindose a mejorar el aprendizaje de los
estudiantes mediante la implementacion de la evaluacién formativa en el area de

comunicacion.

“La investigacion explicativa pretende establecer las causas de los fendmenos
estudiados, especificando por qué ocurren y en qué condiciones se presentan” (Sampieri,
Collado & Lucio, 2014, p. 10). Busca, por tanto, relaciones de causalidad entre

variables.

El nivel es explicativo debido a que pretende analizar y demostrar como la aplicacion
de la evaluacion formativa incide en el mejoramiento del aprendizaje de los estudiantes

de nivel secundaria de Chapimarca, identificando relaciones de causa y efecto.

4.2 Diseiio de la investigacion
El disefo de investigacion seleccionado para este estudio es preexperimental, con pre
y post prueba con un Unico grupo de estudio que se someterd a pruebas previas y
posteriores a la intervencion. Este disefo se aplicard a los estudiantes de la Institucion
Educativa Secundaria de Chapimarca en la provincia de Aymaraes — Apurimac, 2024.

Este enfoque permite confirmar la hipotesis planteada al medir la variable dependiente
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mediante una observacion inicial antes de la intervencion y una posterior después de la
misma, con el fin de evaluar la efectividad de la intervencion.
Diagrama del disefio es:
Grupo de estudio

Gl -01-X-02

G=Grupo de estudio
Ol=pre test
O2=pos test

X= variable

4.3 Descripcion ética de la investigacion
El desarrollo de la investigacion esta regulado por un conjunto de principios que no se
puede quebrantar por el beneficio de los seres humanos que estdn comprometidas. La
¢tica juega un papel crucial en la manera en que los investigadores se comportan, ya que
la exploraciéon y aplicacion de estos principios éticos son fundamentales en la
generacion de nuevo conocimiento. Tanto hombres como mujeres trabajan para alcanzar

sus objetivos siguiendo normas de conducta ética.

Tal es asi que la presente investigacion durante su desarrollo se cuida los derechos
fundamentales de los estudiantes y todos los agentes que estan involucradas en esta
investigacion. teniendo como prioridad ofrecerles como beneficio el logro de mejores
aprendizajes:
De la siguiente manera:
Cuidar de los posibles riesgos o perjuicios que pueden tener las personas con
algunas acciones de la investigacion, garantizando los beneficios para ellos
como la mejora de los aprendizajes, orientacion para su autonomia, motivacion

para una proyeccion de vida, etc.

Todo trabajo que se hizo con el debido respeto a los derechos que les asiste como

personas y su dignidad de todo el colectivo.

Toda participacion fue de manera voluntaria y adecuadamente informada.
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Desde el inicio y hasta el final del estudio fue con los tramites y coordinaciones

correspondientes con las autoridades de la institucion como el directivo,

docentes y estudiantes de manera transparente.

4.4 Poblacion y muestra

La poblacién esta compuesta por 50 estudiantes, de los cuales se realiz6 una seleccion

mediante un muestreo que tomod en cuenta a aquellos que asistieron sin ausencias a su

institucion educativa. Finalmente, se seleccionaron 26 estudiantes en forma intencional

que conforman el nivel secundario de la Institucion Educativa Santa Catalina, en

Chapimarca, provincia de Aymaraes — Apurimac, en el afilo 2024. Especificamente, se

enfocard en los estudiantes del area de comunicacion de dicha institucidén, quienes

participaran en el grupo de estudio muestra de 26 alumnos con pruebas previas y

posteriores a la intervencion.

Tabla 2

Muestra de investigacion

Cantidad
f %
Genero
M 23 44
Vv 27 66
TOTAL N--50 100
Cantidad
f %
Genero
M 10 38
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V A-16 62

Total n-26 100

Fuente: elaboracion propia

4.5 Procedimiento

) Eleccion del tema y delimitacion del problema: se inicid con la reflexion sobre qué
tematica investigar, considerando las dificultades pedagogicas como la
comprension lectora, escritura, aprendizaje y evaluacion en los estudiantes.
Identificacion de la problematica: se observo la carencia de evaluacion formativa
y las debilidades en lectura y escritura en los estudiantes de la IE Santa Catalina de
Chapimarca.
Justificacion del tema: se eligiod la evaluacion formativa por ser un aspecto inherente
a la practica docente y necesario para mejorar los aprendizajes.
Revision de literatura: se consultaron repositorios como Google Scholar, PubMed
Central, Redalyc, Renati, SCIELO y EThOS para analizar investigaciones previas
que evidencian la eficacia de la evaluacion formativa.
Planteamiento del problema de investigacion: se formulo la pregunta central: ;En
qué medida la evaluacion formativa mejora el aprendizaje del area de comunicacion
de los estudiantes de 1° a 5° grado de la IE Santa Catalina, nivel secundaria,
Chapimarca, Aymaraes - Apurimac, 20247
Disefio de instrumentos: se elaboraron rubricas de preprueba y posprueba para
evaluar las competencias de lectura y escritura en lengua materna, con criterios
pertinentes, niveles de logro (inicio, proceso y logrado) y escala de 0 a 20. Estas
fueron validadas por dos doctores en educacion con opiniones favorables (muy
bueno y excelente).
Aplicacion de la preprueba: previa coordinacion con directivos y docentes, se
aplico la preprueba a todos los grados del area de comunicacion, mediante

observacion, para diagnosticar el nivel inicial de aprendizaje en comprension
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lectora y escritura.

Desarrollo de sesiones formativas: se implementaron clases dindmicas con
estrategias de autoevaluacion, coevaluacion y retroalimentaciéon continua,
personalizadas segiin las necesidades de cada estudiante. Los docentes fueron
capacitados en el uso de rubricas y técnicas de evaluacion formativa, garantizando
un ambiente inclusivo y participativo.

Aplicacion de la posprueba: tras cuatro meses de sesiones de aprendizaje con
evaluacion formativa, se aplico la posprueba con la misma dindmica inicial para
identificar los logros alcanzados y compararlos con la preprueba.

Analisis de datos: se utilizd el software SPSS (versiébn 26) con estadistica
descriptiva e inferencial. Se calcularon media, desviacion estandar y se aplico la
prueba t de Student para determinar la significancia de las diferencias entre pre y
posprueba.

Resultados finales: se evidenciaron mejoras significativas en la comprension lectora
y escritura de los estudiantes, confirmando la efectividad de la evaluacion formativa

como estrategia para fortalecer el aprendizaje en comunicacion.

4.6 Técnica e instrumentos
La muestra fue seleccionada mediante un muestreo no probabilistico o dirigido, ya que
se baso en las caracteristicas especificas de la investigacion y en la contribucion que se
espera obtener de dicho grupo.Se eligi6 a los estudiantes de la Institucion Educativa
Santa Catalina de nivel Secundaria en Chapimarca, puntualizando el estudio en las

competencias del drea de comunicacion.

Se utilizo una rubrica para evaluar las competencias lee diversos tipos de textos en su
lengua materna y escribe diversos tipos de textos en su lengua materna del area de
comunicacion, durante la sesion de clase. Esta herramienta permitio evaluar el nivel de
desempefio que poseen los estudiantes de 1° a 5° afio en las competencias antes

mencionadas antes, durante y después de la implementacion de la evaluacion formativa.
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Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos rubrica 1; lee diversos tipos de texto

en su lengua materna

Aspecto Detalle

Nombre del Rubrica de evaluacion de competencias comunicativas

instrumento

Objetivo del Evaluar el nivel de desempefio de los estudiantes en lectura y

instrumento escritura antes, durante y después de la aplicacion de la evaluacion
formativa

Caracteristicas Aplicacion en estudiantes de 1° a 5° grado de secundaria de la IE
Santa Catalina — Chapimarca; niveles de logro: Inicio, Proceso y
Logrado; escala de valoracion 0 a 20; validada por juicio de
expertos

ftems 1. Identificaciéon de informacion explicita

Criterios de
evaluacion

Puntajes

Fuente

2. Seleccion e integracion de datos

3. Deduccion de caracteristicas implicitas

4. Establecimiento de relaciones logicas

5. Opinion critica sobre el contenido del texto

Claridad en 1dentificacion, integracion de datos, argumentacion
critica, dominio de competencias comunicativas

Inicio: 1-6

Proceso: 7-13

Logrado: 14-20

Elaboracion propia a partir de la rabrica aplicada en la

investigacion

Fuente: Elaboracién propia

Tabla 4

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos rubrica 1; lee Escribe diverso tipo de

texto en su lengua materna.

Aspecto

Detalle
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Nombre del Rubrica de evaluacion de competencias comunicativas
instrumento
Objetivo del Evaluar el nivel de desempefio de los estudiantes en escritura y
instrumento escritura antes, durante y después de la aplicacion de la evaluacion
formativa
Caracteristicas Aplicacion en estudiantes de 1° a 5° grado de secundaria de la [E
Santa Catalina — Chapimarca; niveles de logro: Inicio, Proceso y
Logrado; escala de valoracion 0 a 20; validada por juicio de expertos
ftems 1. Identificaciéon de informacion explicita
2. Seleccion e integracion de datos
3. Deduccion de caracteristicas implicitas
4. Establecimiento de relaciones logicas

5. Opinion critica sobre el contenido del texto

Criterios de Claridad en identificacion, integracion de datos, argumentacion
evaluacion critica, dominio de competencias comunicativas
Puntajes Inicio: 1-6

Proceso: 7-13
Logrado: 14-20

Fuente Elaboracion propia a partir de la rbrica aplicada en la investigacion

4.7 Analisis estadistico
Para el analisis estadistico, se empleo el software estadistico SPSS en su version 26, a
través del cual se valor6 los resultados de la preprueba y posprueba de las variables de

estudio que permiti6 alcanzar los resultados que se presentan en el siguiente capitulo.

En la prueba de hipdtesis se utilizd la prueba t de Student, la cual consiste en un
procedimiento estadistico para comparar las medias de dos grupos. Esta prueba permite
determinar si la diferencia entre dichas medias es significativa, es decir, si es poco

probable que dicha diferencia se deba al azar.

Se emplea, principalmente, cuando se trabaja con muestras pequefias o cuando se
desconoce la desviacion estandar de la poblacion. Segiin Williams Sealy Gosset, la
prueba t es una herramienta util para evaluar la significancia de la diferencia entre las

medias de dos conjuntos de datos.
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CAPITULO V
RESULTADOS Y DISCUSIONES

5.1 Analisis de resultados

5.1.1 Estadistica descriptiva pre prueba comprension de lectora grado de

secundaria
Figura 1
Puntaje agrupado pre prueba comprension lectora primer grado de
secundaria.
':"'.' fage as T'.lz‘-‘-‘ 1

Minimo: [2.00 valores no perdicos Msmo. [6.00

100 Q00 7 00 10 00 1300 1800

Tabla §

Grupo lectora, primer grado, preprueba.
Grupo Cniternio Lectur:

lro grado secundana

ntaje Porcentaje

o]
T

ntaj« valid acumulado

Valido Qe=x<=§ 6 100.0 100.0 1000

Interpretacion:

Los resultados indicaron que todos los alumnos de primer grado de secundaria
se encontraban en el nivel mas bajo (0 < x < 6) en la competencia lectora. Este
dato muestra que el desempefo es bajo y en la misma medida, lo que limita la

comprension lectora y, en consecuencia, dificulta la produccién de textos.
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No obstante, esta situacion fue igualmente una oportunidad favorable desde el
punto de vista pedagogico para la implantacion de la evaluacion formativa, ya
que le permitié identificar con claridad el nivel de los alumnos y, en
consecuencia, las brechas que existian, asi como planear acciones de
acompafiamiento y retroalimentacion en funcién de la diversidad de los alumnos.
De esta manera, se favorecio el avance en el desarrollo de las competencias
comunicativas, y se optimizo6 el proceso de ensefianza—aprendizaje en todas sus
dimensiones, en el sentido de ser mas inclusivo, mas relevante y orientado a la

mejora continua.

Figura 2

Puntaje agrupado preprueba comprension lectora segundo de secundaria.

puntage agrupada

Minimo: (233 [ Valores no perdidos Maximo: |567

122 86.15 1107 16 .00 2093

Tabla 6

Grupo lectora, segundo grado, pre prueba.

Grupo Criterio Lectura

2do grado secundaria

promedio_puntage (Agrupada)

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido D<=x=<=6 B 100.0 100.0 100.0

Interpretacion:

Los resultados indican que el 100% de los estudiantes de segundo grado de
secundaria se encontraba en el nivel de inicio (0 < x < 6) en la competencia
lectora. Esto muestra el bajo rendimiento de los estudiantes y la dificultad en el
desarrollo de la comprension lectora, lo que conlleva la estancacién en la

produccion de textos.
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Aunque la situacion es alarmante, se establece un punto de partida claro para
llevar a cabo intervenciones. En este sentido, la evaluacion formativa adquiere
un papel primordial, ya que identifica las verdaderas minimas de los estudiantes,
documenta las evidencias del aprendizaje en los estudiantes y organiza las guias
de retroalimentaciéon y acompainamiento. Esto, en el marco de una mejora

progresiva, reduce las brechas y promueve un aprendizaje equitativo.

Figura 3

Puntaje agrupado pre prueba comprension lectora tercer grado de secundaria.

puntage agrupada

Minimo [3'00 Valores no perdidos Maximo: [7.00

N
N
-
bt
8

167 544 l 16.78

Tabla 7

Grupo lectora, tercer grado, pre prueba.

Grupo Criterio Lectura

3ro grado secundaria
promedio_puntage (Agrupada)

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido D<=x<=6 3 75.0 75.0 75
T<=x<=13 1 250 25.0 100.0
Total - 100.0 100.0

Interpretacion:

En el tercer grado de secundaria, los resultados mostraron que el 75% de los
estudiantes se ubicaba en el nivel de inicio (0 < x < 6), mientras que el 25%
alcanzaba el nivel en proceso (7 < x < 13). Esta distribucion evidencia que,
aunque la mayoria ain presenta un desempefio incipiente en la comprension y
produccion de textos, existe un grupo que ya demuestra avances que lo sitian en

un nivel superior.

Este contraste sugiere un momento clave en el desarrollo de las competencias
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comunicativas: algunos estudiantes comienzan a progresar con mayor claridad,
lo que puede potenciarse mediante una evaluacion formativa bien aplicada. Al
mismo tiempo, el predominio del nivel de inicio confirma la necesidad de
reforzar estrategias pedagogicas y retroalimentacion diferenciada, para reducir

brechas y favorecer que maés estudiantes transiten hacia niveles de logro mas

altos.
Figura 4
Puntaje agrupado pre prueba comprension lectora cuarto grado de
secundaria.

puntage agrupada

Minimo [3 00 Valores no perdidos Maximo: |8.33

122 5.15 0.07 13.00 16.93

Tabla 8

Grupo lectora, cuarto grado, pre prueba.

Grupo Criterio Lectura

4to grado secundaria
promedio_puntage (Agrupada)

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido 0O<=x<=f 3 60.0 60.0 60.0
T<=x<=13 2 400 40.0 100.0
Total 5 100.0 100.0
Interpretacion:

En el cuarto grado de secundaria, los resultados evidenciaron que el 60% de los
estudiantes se ubicaba en el nivel de inicio (0 < x < 6), mientras que el 40%
alcanzaba el nivel en proceso (7 < x < 13). Esta distribucién indica que, aunque
la mayoria de los estudiantes alin se mantenian en niveles incipientes, un grupo

mejord lo suficiente como para desplazar progresivamente su desempefio.
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Esta situacion refleja un grupo que presenta heterogeneidad en su desarrollo
lector, lo que implica la necesidad de implementar acompafiamientos y
retroalimentaciones diferenciadas. En este sentido, la evaluacion formativa se
convierte en un mecanismo que, por un lado, permite consolidar los logros de
quienes ya han avanzado y, por otro, apoya pedagdgicamente a quienes siguen
en el nivel mas bésico, garantizando que la ensefianza se ajuste de manera mas

equitativa a las necesidades que presenta el aula.

Figura 5
Puntaje agrupado pre prueba comprension lectora quinto grado de
secundaria.
puntage agrupada
Minimo: [3.67 ] Valores no perdidos Maximo: [11.33
1.75 531 888 1244 16.00 1956
Tabla 9

Grupo lectora, quinto grado, pre prueba.
Grupo Criterio Lectura

Sto grado secundaria

promedio_puntage (Agrupada)

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido 0O<=x<=6 5 714 714 714
7<=x<=13 2 28.6 28.6 100.0
Total 7 100.0 100.0

Interpretacion:

Al evaluar el grado de los estudiantes de secundaria, me percaté que el 71.4%
de los estudiantes se ubicaron en el nivel de inicio (0 < x < 6) mientras que el
28.6% en el nivel en proceso (7 < x < 13). Esto indica que, aunque se encontraba
en un grado mayor, la mayoria aun presentaba problemas en la competencia

lectora, lo que indica que hubo deficiencias en formativas acumuladas que no
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fueron atendidas en etapas anteriores.

Sin embargo, este grupo que logré situarse en el nivel en proceso, evidenciaba
que las oportunidades de avanzar alin eran bastante. En este caso, la evaluacion
formativa cobra un valor especial, la cual facilita el aprendizaje de la lectura en
los estudiantes al ofrecerles retroalimentacion y evaluaciones a niveles,
considerando al grupo que prefiere avanzar a un paso mas veloz y fomenta el

aprendizaje a los que aun tienen avances significativos.

5.1.2 Estadistica descriptiva pre prueba escritura grado de secundaria

Figura 6

Puntaje agrupado pre prueba de escritura primer grado de secundaria.

puntage agrupada

2.08 481 7.64 10.27 13.00 16.73

Tabla 10
Grupo escritura, primer grado, pre prueba.
Grupo Criterio Escritura

lro grado secundaria

promedio_puntage (Agrupada)

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido O<=x<=6 5 83.3 83.3 83.3
T=<=x<=13 1 167 16.7 1000
Total 6 10A0 0 | 1,0A0,“0 |

Interpretacion:

La secundaria ya empieza a dar resultados y en el caso de los resultados en el
criterio de escritura, en primer grado de secundaria, el 83.3% de los estudiantes
estaba en el nivel de inicio (0 <x < 6) y el 16.7% estaba en el nivel en proceso
(7 <x <13). Esto resulta en una debilidad en el grupo, la misma que se traduce
en problemas en la organizacion de ideas y la expresion de las mismas de manera

coherente en un texto.
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Sin embargo, el hecho de que haya un pequefio grupo que se encuentra en el
nivel en proceso, esto indica que hay ciertas bases que pueden ser reforzadas a
través de la intervencion pedagogica adecuada. Aqui la evaluacion formativa
cobra un papel fundamental, porque permite identificar, de manera mas precisa,
cuales son las principales dificultades, como se debe enfocar la retroalimentacion
y la propuesta de estrategias didacticas que propicien un avance progresivo a
niveles superiores, equilibrando asi el desarrollo de las diferentes dimensiones

de la competencia comunicativa en su expresion escrita.

Figura 7

Puntaje agrupado pre prueba de escritura segundo grado de secundaria.

puntage agrupada

Minimo [3.67 | Valores no perdidos Maximo: |6.67

I

267 6.11 058 13.00 16.44

Tabla 11

Grupo escritura, segundo grado, pre prueba.
Grupo Criterio Escritura

2ro grado secundaria

promedio_puntage (Agrupada)

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido 0<=x<=6 3 75.0 75.0 75.0
7<=x<=13 1 25.0 25.0 100.0
Total 4 100.0 100.0

Interpretacion:
En el segundo grado de secundaria la escritura tiene resultados donde el 75% de

los alumnos estan en el nivel de inicio (0 < x < 6) y el 25% en el nivel de en
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proceso (7 <x < 13). Esta distribucion afirma que atn la mayoria tiene problemas
basicos para redactar textos, lo que se refleja en la falta de coherencia, cohesion

y claridad de sus ideas.

Pese a ello, contar con un grupo que ya se encuentra en nivel de en proceso,
permite suponer que con alguna mejora en el trabajo de otras pedagogias, el
resto de la clase podra contar con un margen de mejora. En este sentido, la
evaluacion formativa es clave, ya que permite extender la brecha de aprendizaje
dentro del grupo, plantear estrategias diferenciadas y retroalimentar de forma

mas individual sus avances.

Figura 8

Puntaje agrupada pre prueba de escritura tercer grado de secundaria.

puntage agrupada

Minimo [3 00 ] Valores no perdidos Maxdmo: |533

»n
N
M

581 0.41 13 .00 18 50

Tabla 12
Grupo escritura, tercer grado, pre prueba.
(illlp\\ Criterio Escrnitura
3ro grado secundaria
promedio_puntage (Agrupada)

Porcentaje Porcentajs
Frecuencia Porcentaje valido acumulado

Valido D<=x<=6 R 100.0 100.0 100.0

Interpretacion:

En el tercer grado de secundaria, los resultados del criterio de escritura mostraron
que el 100% de los estudiantes se ubicaba en el nivel de inicio (0 < x < 6). Este
dato evidencia un desempefio bajo y uniforme en el grupo, lo que sugiere
dificultades generalizadas para organizar ideas con claridad, mantener
coherencia y adecuar el texto a lo esperado para su grado.

La ausencia total de estudiantes en niveles superiores deja ver la necesidad de

fortalecer con urgencia las estrategias pedagogicas orientadas al desarrollo de la
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escritura como competencia clave. En este escenario, la evaluacion formativa
cobra especial importancia, porque permite al docente reconocer con precision
el punto de partida del grupo y, a partir de ello, planificar retroalimentacion y
acompafiamiento sistematicos que impulsen mejoras progresivas, reduzcan

brechas y favorezcan un aprendizaje mas inclusivo y efectivo.

Figura 9

Puntaje agrupado pre prueba de escritura cuarto grado de secundaria.

puntage agrupada

Minimo: [3 33 } Valores no perdidos Maamo [5 33 J

233 659 9.94 12.00 10 40

Tabla 13

Grupo escritura, cuarto grado, pre prueba.
Grmupo Cnterio Escritura
Iro grado secundaria

promedio_puntage (Agrupada)

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido D<=x<=6 3 60.0 60.0 60.0
T<=x<=13 2 400 400 100.0
Total 5 100.0 100.0
Interpretacion:

En el cuarto grado de secundaria, los resultados del criterio de escritura
mostraron que el 60% de los estudiantes se ubicaba en el nivel de inicio (0 < x
< 6), mientras que el 40% alcanzaba el nivel en proceso (7 < x < 13). Esta
distribucién evidencia un grupo mas diverso en su desempefio: aunque la
mayoria todavia presenta dificultades relevantes en la produccion escrita, una
proporciéon importante ya empieza a mostrar avances que la sitian en un nivel
superior.

Dado el contexto, los estudios manifiestan un ascenso lento, pero notable, en el

perfeccionamiento de las habilidades de escritura, a pesar de evidenciar brechas
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que deben ser resueltas. En este caso, la evaluacién continua es fundamental
para cerrar las brechas de aprendizaje. Consolidar los logros de quienes ya
avanzaron es clave, pero igualmente es central apuntalar a quienes estan en los
niveles mas elementales. Para esto, es indispensable el disefio de estrategias

diferenciales que promuevan una educaciéon mas inclusiva y equitativa.

Figura 10

Puntaje agrupado de pre prueba de escritura quinto grado de secundaria.

puntage agrupada

Minimo: [3.00 | Valores no perdidos Mamo: |6.67

208 481 724 1027 13.00 16.73

Tabla 14
Grupo escritura, quinto grado, pre prueba.

Grupo Criterio Escritura

Sro grado secundaria

promedio_puntage (Agrupada)

Porcentaje Paorcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido 0O=<=x<=8 5 714 71.4 71.4
T<=x=<=13 2 28.6 28.6 100.0
Total / 4 1000 1000
Interpretacion:

En el primer grado de secundaria, la post prueba en el area de lectura mostrd
resultados distintos en comparacion con la pre prueba, lo que indica que hubo
un cambio significativo. En la prueba, el 83.3% de los estudiantes se ubico en el
nivel en proceso (7 <x < 13) y el 16.7% en el nivel satisfactorio (14 < x < 20).
No hay que olvidar que hay un avance en la prueba ya que, en la pre prueba,
ningln estudiante se ubico en el nivel de inicio, lo que demuestra que la prueba

de lectura demuestra que hubo cambios significativos en la comprension lectora.
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La mejora en resultados también refleja que la formulacion de objetivos, el uso
de actividades y estrategias ajustadas al progreso de los estudiantes, el
acompanamiento pedagogico, la retroalimentacion y los ajustes hechos a los
objetivos de ensefianza fueron de gran valor en la superacion de los obstaculos
y el progreso en el area de lectura. Esta experiencia de evaluacion formativa se
vio respaldada al ser utilizada para la identificacion de las carencias de los
estudiantes, y al mismo tiempo, se formularon las bases para un aprendizaje en

el area de comunicacion justo, significativo y duradero.

5.1.3 Estadistica descriptiva posprueba comprension de lectora grado de secundaria

Figura 11

Puntaje agrupado de pos prueba comprension lectora primero de secundaria.

puntage agrupada

Minimo. [9 33 } valores no perdidos Maximo [13 33

—

6.00 808 10.17 1225 1433 10 22
Tabla 15
Grupo lectora, primer grado, post prueba.
Grupo Cnlerio Lectura
1ro grado secundaria
promedio_puntage (Agrupada)
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Te=x<=13 5 83.3 833 83.3
14<=x<=20 1 16.7 16.7 100.0
Total 6 100.0 1000
Interpretacion:

Los resultados de la postprueba en primer grado de secundaria en el criterio de lectura
presentan un cambio positivo al compararlos con los de la preprueba. En la
postprueba, el 83.3% de los estudiantes se ubica en el nivel en proceso (7 <x < 13)
y el 16.7% en el nivel satisfactorio (14 <x <20). A nivel de cohortes, la distribucion

de resultados de la postprueba en la escala de logro refleja los avances, dado que en

Escuela de Posgrado Repositorio UNAMBA




- 49 de 105 -

la preprueba, al menos un estudiante se encontraba en el nivel de inicio; esto muestra
la mejora en la comprension lectora que se obtuvo tras la aplicacion de la evaluacion

formativa.

Estos resultados indican que el impacto de la retroalimentacion, el uso de estrategias
diferenciadas y el acompafiamiento pedagdgico fueron decisivas en la superacion de
las dificultades y en el desarrollo de las competencias lectoras del grupo. Desde este
punto, la evaluacion formativa se constituye en un medio valioso para el diagndstico
de las limitaciones de los estudiantes y la promocion de un aprendizaje significativo,

inclusivo y progresivo en el area de Comunicacion.

Figura 12
Puntaje agrupado de pos prueba comprension lectora segundo de secundaria.

puntage agrupada

Minimo [12 67 ] Valores no perdidos Maomo: {15 00

6.00 920 1262 16.78 19.04

Tabla 16
Grupo lectora, primer grado, post prueba.

Grupo Cnterio Lectura

2ro grado secundaria

promedio_puntage (Agrupada)

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido 7<=x<=13 1 250 250 250
14<=x<=20 3 75.0 75.0 100.0
Total 4 100.0 100.0

Interpretacion:
El incremento evidenciado en el progreso de los estudiantes al comparar los
resultados de la post prueba y la pre prueba en el area de lectura de segundo de

secundaria es significativo. Un 25% de los participantes del proceso se ubico en el
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nivel en proceso (7 <x < 13), en tanto que el 75% se posiciono en el nivel satisfactorio
(14 <x <20). Este avance sefiala que la mayoria de los estudiantes lograron el nivel

de inicio y reforzaron de manera imp

El porcentaje alcanzado en el nivel satisfactorio explica de manera objetiva los
resultados de la evaluacion formativa, donde la factibilidad y el oportuno ajuste de
las sugerencias a los estudiantes, lograron que la mayoria de los participantes
superaran las dificultades iniciales. Por lo tanto, los resultados del proceso de
evaluacion formativa muestran que el acompanamiento y seguimiento, en el area de
Comunicacion, fueron las que brindaron los beneficios a los estudiantes y a la brecha

de aprendizajes que existia.

Figura 13
Puntaje agrupado de pos prueba comprension lectora tercero de secundaria.

puntage agrupada

Minimo: (12.67 | Valores no perdidos Maximo: [14.67

6 00 011 1

N
N
»

1533 1844

Tabla 17
Grupo lectora, tercer grado, post prueba.

Grapo  ( Titeno Lectura

3ro grado secundaria

promedio_puntage (Agrupada)

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valildo T7<=x<=13 1 25.0 25.0 250
14<=x«<=20 3 75.0 75.0 100.0
Total B 100.0 100.0

Interpretacion:

A nivel de tercer grado de secundaria, en el criterio de lectura, los resultados de la
postprueba, en relacion a la preprueba, evidencian mejoras significativas. En el caso
de la postprueba, el 25 % de los estudiantes se situd en el nivel en proceso (7 < x <

13), mientras que el 75 % se ubicd en el nivel satisfactorio (14 < x < 20). Esta
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distribucion evidencia que la gran parte del grupo, en la postprueba, logr6 superar la
mayoria de las dificultades y potenciar sus habilidades a niveles mas altos, en cuanto

a la lectura, se refiere.

La retroalimentacion académica, el acompanamiento educativo y la modificacion de
las técnicas de ensefianza, hicieron que los estudiantes comprendieran mejor los
textos. Asi, se evidencian mejoras en el nivel de retencion de los aprendizajes, en el
area de Comunicacion, de los estudiantes mas débiles, gracias a la evaluacion

formativa.

Figura 14
Puntaje agrupado de pos prueba comprension lectora cuarto de secundaria.

puntage agrupada

Minimo [14‘00 ] Valores no perdidos Maximo: [18.00

6.00 10.44 1489 19.33 2378

Tabla 18

Grupo lectora, cuarto grado, post prueba.

Grupo Criterio Lectura

4ro grado secundaria

promedio_puntage (Agrupada)

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumuladc
Valido 14<=x<=20 5 100.0 1000 1000

Interpretacion:

Aunque el grupo en su conjunto realizé avances en el ambito lector, el alcance lector
de este grupo atn esta por debajo de lo que debieron alcanzar por nivel educativo, lo
que implica que no se han adquirido de forma solida las competencias lectoras

necesarias para el avance educativo que se les deba considerar por su edad y nivel
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educativo. A lo largo de la etapa educativa y de aprendizaje que se les deba por el
avance educativo que deban de tener a su edad y nivel educativo, el avance educativo
que se les deba de proporcionar a su edad y nivel educativo, el avance educativo se
han de proporcionar las competencias que aun no se han de proporcionar las

competencias educativas.

Figura 15

Puntaje agrupado de pos prueba comprension lectora quinto de secundaria.

puntage agrupada

Minimo: [13.00 | Valores no perdidos Maximo (18.00
€00 9.31 1263 1594 19.25 22 58
Tabla 19
Grupo lectora, quinto grado, post prueba.
Grupo Criterio Lectura
Sto grado secundaria
promedio_puntage (Agrupada)
Porcentaje Porcentajs
Frecuencia Porcentaje valido acumuladc
Valido T<=x<=13 1 143 143 143
14<=x<=20 6 85.7 85.7 100.0
Total 7 100.0 100.0
Interpretacion:

Los resultados de la postprueba en el quinto grado de secundaria, en el criterio de
lectura, mostraron una mejora significativa en comparacién con la preprueba. El
14.3% de los estudiantes se ubico en el nivel en proceso (7 < x < 13), mientras que
el 85.7% alcanz¢ el nivel satisfactorio (14 < x < 20). Esta distribucion evidencia un
avance importante en las competencias lectoras, ya que la gran mayoria logro dejar
atras los niveles mas bajos y consolidarse en un desempefio mas alto.

Este cambio respalda el efecto positivo de la evaluacion formativa, porque la
retroalimentacidn continua, el uso de estrategias diferenciadas y el acompanamiento
pedagdgico permitieron atender dificultades especificas y fortalecer el aprendizaje.
En consecuencia, los hallazgos confirman que la evaluacion formativa favorecié un

progreso mas profundo, equitativo y sostenido en el area de Comunicacion, logrando
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que los avances se reflejen en el grupo y no solo en casos aislados.
5.1.4 Estadistica descriptiva posprueba escritura grado de secundaria
Figura 16
Puntaje agrupado de pos prueba escritura primer grado de secundaria.
puntage agrupada
Minimo: [12.33 ] Valores no perdidos Maxmo: [17.67
I I
6.00 025 12.50 15.76 10.00 2226
Tabla 20
Grupo escritura, primer grado, post prueba.
Grupo Criterio Escritura
Iro grado secundana
promedio_puntage (Agrupada)
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido T<=x<=13 1 16.7 16.7 16.7
1 4<=x<=20 5 833 833 100.0
Total 6 100.0 100.0
Interpretacion:

Los resultados de la postprueba en el primer grado de secundaria, en el criterio
escritura, evidencian un avance significativo frente a la preprueba. En el nivel en
proceso (7 <x < 13), se ubico el 16.7% de la muestra, y el 83.3% estuvo en el nivel
satisfactorio (14 < x < 20). Esta distribucion evidencia que, la mayoria, un buen
numero de estudiantes, logrdé superar la barrera y consolidé sus competencias

escribiendo a un nivel superior.

Este avance evidencia el impacto de la evaluacion formativa, dado que la
retroalimentacion, la guia pedagogica y el seguimiento mas cercano, tuvieron un
impacto positivo en la estructuracion de las ideas, coherencia y la organizacion de
los textos. Los resultados evidencian que la evaluacion formativa fue crucial para el

desarrollo de la competencia escrita y para un aprendizaje significativo, inclusivo y
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de continuidad en el area de Comunicacion.
Figura 17
Puntaje agrupado de pos prueba escritura segundo grado de secundaria.
puntage agrupada
Minimo: (13.00 ] Valores no perdidos Maximo: [17.00
6.00 10.11 1422 1833 2244
Tabla 21
Grupo escritura, segundo grado, post prueba.
Grupo Criterio Escritura
2ro grado secundaria
promedio_puntage (Agrupada)
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcantaje valido acumulado
Valido 7<=x<=13 1 25.0 25.0 25.0
14<=x<=20 3 75.0 750 100.0
Total B 100.0 100.0
Interpretacion:

Los resultados obtenidos en la postprueba para el segundo grado de secundaria en el
componente de escritura evidencian un salto cuantitativo en comparacion a la
preprueba. Solo el 25% de los estudiantes se encontraba en el nivel en proceso (7 <
x < 13) y el 75% en el nivel Satisfactorio (14 < x < 20). Esta distribucion demuestra
que el grupo mayoritario logré vencer los obstaculos y avanzaron a un nivel superior
en la competencia de la escritura, logrando mejorar en la coherencia, cohesion y
organizacion de las ideas.

Estos resultados son una clara muestra de la efectividad de la evaluacion formativa
en la mejora de los indicadores de retroalimentacion, la intervencion diferencial y la
retroalimentacion, la ausencia de estrategia de acompanamiento, la evaluacion
formativa en el area de la escritura, la potencia en el nivel de los aprendizajes y un

avance mas equitativo en el drea de la Comunicacion.
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Figura 18
Puntaje agrupado de pos prueba escritura tercer grado de secundaria.
puntage agrupada
Minimo: [12.33 ] Valores no perdidos Maximo [17 00
6.00 10.10 14.37 18.56 2274
Tabla 22
Grupo escritura, tercer grado, post prueba.
Grupo Cnterio Escritura
3ro grado secundaria
promedio_puntage (Agrupada)
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido 7<=x<=13 1 25.0 25.0 25.0
14<=x<=20 3 75.0 75.0 100.0
Total 4 100.0 100.0
Interpretacion:

Los resultados de los postquizzes del tercer grado de secundaria, en el criterio de
escritura, evidencian un avance considerable en comparacion a los prequizzes. El
25% de los estudiantes se ubico en el nivel en proceso (7 <x < 13), y el 75% alcanz6
el nivel se satisfizo (14 < x < 20). Esta distribucion demuestra que la mayoria de los
estudiantes, al menos, hayan superado las dificultades iniciales y consolidaron un
mejor desempefio a nivel de la produccidn escrita, con quebrantamientos evidentes
en la coherencia, la cohesion y la claridad de los textos producidos.

Esta evaluacion formativa ha sido crucial para la realizacion de este avance, donde
el feedback y la intervencion a diferentes niveles han servido para mejorar la
produccion escrita. Los resultados han mostrado que la intervencion ha sido positiva

en lograr un avance a lecturas mas complejas en el area de comunicacion.
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Figura 19
Grupo escritura, cuarto grado, post prueba.
Grupo Criterio Escritura
4ro grado secundaria
promedio_puntage (Agrupada)
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido 7<=x<=13 2 40.0 40.0 40.0
60.0 60.0 100.0

-
IS
A
I
.
A
]
N
0 W

100.0 100.0

Interpretacion:

La evaluacion de post test en el cuarto grado de secundaria obtuvo resultados en el
criterio de escritura, mostrando un avance notable comparandose con la pre-prueba.
El 40% de los estudiantes se ubico en el nivel en proceso (7 < x < 13), mientras que
el 60% se ubicod en satisfactorio (14 < x < 20). Esta distribucion muestra que la
mayoria supera las dificultades iniciales, reflejandose en su produccion escrita, con

mayor énfasis en la organizacion de ideas, la coherencia y la claridad del texto.

Sin embargo, hay un subsistema del nivel intermedio, lo que postula la necesidad de
mantener el reforzamiento de las estrategias pedagogicas al parecer de su nivel de
aprendizaje. A este respecto, hay que mencionar que la evaluacion formativa era el
tipo de evaluacion que mas se adecud y que se caracterizd por un seguimiento, el
desarrollo de actividades con un modelo de aula de ensefianza diferenciado; de este
modo, se lograba, de manera mdas equitativa, un mayor avance a nivel de

competencias en la escritura.

Figura 20

Puntaje agrupado de pos prueba escritura quinto grado de secundaria.

puntage agrupada

Minimo [10 00 | Valores no perdidos Maximo [19 00

[ 1]

6.00 9.81 1303 17 .44 2125 25 .00
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Tabla 23
Grupo escritura, quinto grado, post prueba.
Grupo Criterio Escritura
Sro grado secundaria
promedio_puntage (Agrupada)
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido T<=x<=13 3 429 429 429
14<=x<=20 4 57.1 571 100.0
Total 7 100.0 100.0
Interpretacion:

Los estudiantes del quinto grado de secundaria mostraron avances en el criterio de
escritura en comparacion a la preprueba. El 42.9% de los estudiantes se ubico en el
nivel de logro en proceso (7 < x < 13), mientras que el 57.1% alcanzo6 el nivel 14 <
x < 20, nivel satisfactorio. Esto indica que, aunque un grupo con desempeio
intermedio, la mayoria de los estudiantes se desempefiaron mejor en esta métrica, lo
que se refleja en textos mejor organizados, con mayor coherencia, cohesion y

claridad en la construccion de las ideas.

La evaluacion formativa fue clave en el progreso demostrado. Al ofrecer
retroalimentacion, proponer actividades, y asegurar un mejor soporte pedagdgico,
estos hallazgos sugieren que esta estrategia fue un objetivo para superar las

dificultades.

5.1.5 Estudio descriptivo comparacion de pruebas pre experimental Pre y post

prueba de lectora primer grado.
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Tabla 24
Estadisticos de comparacion de pre y post prueba de lectora primer grado.
Estadisticos
pross_lectura pree_lectura_
_1grado 1grado
N Valido 6 6
Perdidos 1 1
Media 11.3889 4.2222
Moda 9.33° 5.00
Desv. Desviacion 1.54080 1.42465
Varianza 2374 2.030
Minimo 9.33 2.00
Maximo 13:33 6.00
a. Exi'sten mL’lIt_ipIes modos. Se muestra el valor
mas pequefio.

Figura 21

Grdfico de la normal post prueba, comprension de lectora primer grado.

pross_lectura_1grado

Media=217
Desviacion estandar = 408

Frecuencia

150 200 250 300 350

pross_lectura_1grado

Interpretacion:

La comparacion pre—posta mostrd que el desempeio lector mejord sustantivamente,
la media mejord de 4.222 puntos (intervalo de inicio: 0 < x < 6) a 11.3889 puntos
(intervalo de proceso: 7 < x < 13), con 7.166 puntos de diferencia; la moda se
desplaz6 de 5.00 a 9.33 puntos (intervalo de logica y razono), confirmando el
corrimiento del conjunto hacia valores mas altos. La dispersion mostré un leve

incremento (desviacion media de 1.424 a 1.540), sin indicios de valores atipicos

Escuela de Posgrado Repositorio UNAMBA




-59 de 105 -

relevantes dentro de los rangos observados. La asimetria se mantuvo positiva y se
incrementd (2.030 a 2.374), indicando concentracion de casos en puntajes
medios—altos con cola hacia la derecha. Finalmente los rangos también se
desplazaron al alza: de 2—6 puntos en la preprueba a 9.33—13.33 en la postprueba. En
conjunto, estos indicadores estadisticos respaldaron una mejora significativa

atribuible a la intervencidn con evaluacion formativa.

Tabla 25
Estadisticos de comparacion de pre y post prueba de lectora segundo grado.
Estadisticos
pross_lectura pree_lectura_
_2grado 2grado
N Valido 4 4
Perdidos 3 3
Media 13.9167 40833
Moda 12.67° 5.67
Desv. Desviacion 110135 1.83333
Varianza 1.213 3.361
Minimo 12.67 2.33
Maximo 15.00 5.67
a. Existen multiples modos. Se muestra el valor
mas pequefio

Interpretacion:

Las competencias evaluadas en las pruebas inicial y final han pasado por un progreso
formidable. Se evidencio que el promedio cambi6d de 4.083 (nivel de inicio: 0 <x <
6) a 13.916, con un incremento de 9.833 puntos. Esto evidencia el progreso en el
desarrollo de los desempe~nos evaluados. Asimismo, la moda cambi6 de 5.67 a
12.677 puntos, mostrando que la mayoria de los estudiantes se traslado a resultados

mas altos.

En general, las puntuaciones se volvieron mas consistentes: la dispersion promedio
disminuy6 de 1.833 a 1.101, sugiriendo mas homogeneidad y la falta de valores
atipicos. La asimetria positiva se mantuvo, pero disminuy6 de 3.361 a 1.213,
indicando una vez mas la falta de puntuaciones mas altas.

Lo mas importante es que los rangos confirman el progreso: las puntuaciones

iniciales estaban entre 2.33 y 5.67, mientras que en la evaluacion final estas estaban
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entre 12.67 y 15.00, en intervalos mas altos. En resumen, estos resultados muestran
que la evaluacion formativa 1 ha apoyado a los estudiantes en mejorar su aprendizaje

consistente y orientado al logro. Pruebas de lectura pre y post segundo grado.

Tabla 26
Estadisticos de comparacion de pre y post prueba de lectora tercer grado.
Estadisticos
poss_lectura press_lectura
_3grado _3grado

N Valido 4 4

Perdidos 3 3

Media 13.6667 6.2500

Moda 12,672 3.33°

Desv. Desviacion .B6066 2.76720

Varianza T41 7.657

Minimo 12.67 3.33

Maximo 14.67 10.00

a. Ex[sten mm[iples modos. Se muestra el valor
mas pequefio.

Figura 22

Grdfico de la normal post prueba, comprension de lectora tercer grado.
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Interpretacion:

El anélisis de las pruebas iniciales y finales muestra que los estudiantes mejoraron a

lo largo del curso. Las puntuaciones promedio aumentaron de 6.250 puntos a 13.667
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puntos, lo que representa una diferencia aumentada de 7.416 puntos. Ademas, la
moda aument6 de 3.333 a 12.677 puntos, lo que significa que mas estudiantes
obtuvieron puntuaciones mas altas en la segunda prueba en comparacion con la

primera.

Las puntuaciones entre los diferentes estudiantes se mantuvieron mas consistentes.
La dispersion disminuyo de 2.767 a 0.860, lo que indica mayor homogeneidad y la
ausencia de valores atipicos en los datos. De la misma manera, la reduccion de la
asimetria de 7.657 a 0.741 y el valor positivo significa que no demasiados estudiantes
obtuvieron puntuaciones realmente mas altas en comparacion con el resto, aunque

las puntuaciones estaban mas distribuidas de manera uniforme.

Los rangos mejoran esto ain mads, las puntuaciones en la primera prueba estaban
entre 3.33 y 10, y en la segunda prueba, las puntuaciones oscilan entre 12.67 y 14.67.
Ademas, la segunda prueba tiene una dispersion mas consistente. En conjunto, los
resultados muestran que las evaluaciones practicas motivaron a los estudiantes a
mejorar y que aprendieron mds de manera satisfactoria. Ahora los estudiantes han

aprendido mas de manera satisfactoria y competente en el area de Comunicacion.

Tabla 27
Estadisticos de comparacion de pre y post prueba de lectora cuarto grado.
Estadisticos
poss_lectura pree_lectura_
_4qgrado 4grado
N Valido 5 5
Perdidos 2 2
Media 15.9333 51333
Moda 14.00° 3.00°
Desv. Desviacion 1.60555 2.38747
Varianza 2,578 5.700
Minimo 14.00 3.00
Maximo 18.00 8.33
a. Ex!sten multiples modos. Se muestra el valor
mas pequefo.

Interpretacion:
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El rendimiento de los estudiantes muestra un avance notable cuando se compara la
preprueba y la postprueba. En promedio, los estudiantes subieron de 5.133 puntos
(nivel de inicio: 0 <x < 6) a 15.933 puntos (nivel satisfactorio: 14 < x < 20), lo que
equivale a un aumento de 10.8 puntos, reflejando un progreso impresionante.
Ademas, la moda también aumento, de 3.00 a 14.00 puntos, lo que indica que la
mayoria de los estudiantes obtuvieron puntajes mucho mas altos en la postprueba

que en la preprueba.

En cuanto a la variabilidad, los puntajes se fueron mostrando mas homogéneos: la
dispersion se redujo de 2.387 a 1.605, mostrando estos un valor mas homogéneo. La
asimetria también se vio afectada, ya que pas6é de 5.700 a 2.578, y se mantuvo
positiva, por lo que sabemos que la distribucioén continud sesgada por la derecha, y

se mantuvo en calificaciones altas.

Los rangos también evidencian la mejora: al inicio, los puntajes se encontraban entre
3.00y 8.33, y al final entre 14.00 y 18.00 puntos, todos en el nivel satisfactorio. Estas
estadisticas demuestran que la evaluacion formativa tuvo un impacto muy
importante, generando un aprendizaje mas consistente, mas homogéneo y mas

orientado a las competencias en el area de Comunicacion.

Tabla 28
Estadisticos de comparacion de pre y post prueba de lectora quinto grado.
Estadisticos
poss_lectura pree_lectura_
_5Sgrado Sgrado

N Valido 7 7

Perdidos 0 0

Media 15.9048 6.5238

Moda 16.67 6.00

Desv. Desviacion 1.75028 2.71387

Varianza 3.063 7.365

Minimo 13.00 3.67

Maximo 18.00 1133

Interpretacion:
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Al comparar las pruebas previas y posteriores, se evidencid un progreso positivo en
el rendimiento de los estudiantes, a través de las puntuaciones promedio. Las
puntuaciones promedio aumentaron de 6.523 puntos (nivel inicial: 0 <x<6)a 15.904
puntos (nivel satisfactorio: 14 < x < 20), lo que traduce en un incremento de 9.381
puntos. Ademas, la moda cambi6 de 6.00 a 16.67 puntos, confirmando que la mayoria

de los estudiantes obtuvieron puntuaciones mas altas en la postprueba.

Respecto a la variabilidad, los resultados fueron mas consistentes: la dispersion
disminuy6 de 2.713 a 1.750, sugiriendo mas consistencia y una falta de valores
atipicos. Ademas, la asimetria disminuy6 de 7.365 a 3.063 y se mantuvo positiva,
indicando una ligera concentracion de puntuaciones en el rango superior con la

mayoria de los estudiantes en los niveles de rendimiento mas altos.

Los rangos han corroborado esta mejora: las puntuaciones en la preprueba estaban
entre 3.67 y 11.33, y en la postprueba, entre 13.00 y 18.00, todos en niveles
satisfactorios. En conjunto, estos indicadores muestran que la evaluacion formativa
impact6 el fortalecimiento de las competencias, logrando un aprendizaje solido,

homogéneo y de plenitud en los objetivos en la comunicacion.

Escuela de Posgrado

Tabla 29
Estadisticos de comparacion de pre y post prueba de escritura primer grado.
Estadisticos
pross_escritu pree_escritur
ra_1grado a_1grado

N Valido 6 6

Perdidos 1 1

Media 14.7778 4.2778

Moda 12.33% 4.00

Desv. Desviacion 1.78471 1.25462

Varianza 3.185 1.574

Asimetria 439 1.713

Error estandar de asimetria 845 845

Minimo 12.33 3.00

Maximo 17.67 6.67

a EXIStQI’l multiples modos. Se muestra el valor mas
pequefo.
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Figura 23
Grdfico de la normal post prueba, comprension de escritura primer grado.
pross_escritura_1grado

Media = 2.83
Desviacion estandar = 408
N=§&

Frecuencia
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pross_escritura_1grado

Interpretacion:

La comparacion entre el pretest y el postest muestra un progreso notable para el
aprendizaje de los estudiantes. La media tuvo un incremento de 4.277 puntos (en el
rango de nivel bajo: 0 < x < 6) a 14.777 puntos (en el rango satisfactorio: 14 < x <
20). Esta diferencia de 10.5 puntos evidencia un avance significativo en el
rendimiento académico. La moda también tuvo un cambio positivo de 4.00 a 12.33
puntos, lo que corrobora el avance a un mejor desempefio grupal. Con respecto a la
dispersion, la desviacion promedio tuvo un incremento de 1.254 a 1.784. Esto indica
que, aunque la postest tuvo una mayor cantidad de resultados y aunque no hubo
valores atipicos. La asimetria bajo de 1.713 a 0.439, lo que indica una distribucion
mas incluso, aunque con una menor asimetria. Finalmente, los intervalos reflejan el
avance: en un inicio, las puntuaciones estaban en el rango de 3.00-6.67 y al final

mejoraron, ubicdndose en el rango de 12.33-17.67.

La evaluacion formativa impact6 positivamente en la mejora del aprendizaje y en la
comunicacion en el desempeio so6lido, equilibrado y sostenible. Pre y post prueba de

escritura segundo grado.
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Tabla 30
Estadisticos de comparacion de pre y post prueba de escritura segundo grado.
Estadisticos
pross_escritu pree_escritur
ra_2grado a_2grado
N Valido 4 4
Perdidos 3 3
Media 15.1667 4 6667
Moda 13.00° 3.67°
Desv. Desviacion 1.66667 1.36083
Varianza 2778 1.852
Asimetria -.560 1.764
Error estandar de asimetria 1.014 1.014
Minimo 13.00 3.67
Maximo 17.00 6.67
a. Existen_ multiples modos. Se muestra el valor mas
pequefio.
Figura 24

Grafico de la normal post prueba, comprension de escritura segundo grado.
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Interpretacion:

La media, como indicador del nivel promedio alcanzado por los alumnos, subid
considerablemente: de 4.666 puntos (en la preprueba, nivel de aprobacion: 0 <x <6
puntos) a 15.166 puntos (en la post prueba, nivel de aprobacion: 14 <x <20 puntos).
Esto significa que hubo una diferencia de 10.5 puntos. Ademas, la moda, como
indicador del nivel de logro, se increment6 de 3.67 a 13.00 puntos, lo que indica que
la mayoria de los estudiantes alcanzé puntajes superiores en la post prueba. En

términos de la dispersion de los puntajes, se reflejo un incremento en la distancia
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promedio que pas6 de 1.360 a 1.666, lo que indica una mayor dispersion en los
puntajes, sin la influencia de casos atipicos. En cuanto a la asimetria, que indica la
concentracion de los datos, se reflejo un incremento de 1.852 a 2.778, manteniéndose
positiva en ambos casos, lo que indica que la mayor concentracion seguia siendo en
la porcion superior de los puntajes. También se observd un incremento en todos los
casos de los rangos de puntajes; pre prueba: 3.67 a 6.67 puntos y post prueba: 13.00
a 17.00 puntos. Todos estos datos contribuyen a establecer que la evaluacion
formativa fue efectiva en la mejora del aprendizaje de los estudiantes, lo que a la vez
contribuy¢ a equilibradas y a fortalecer mas las competencias comunicativas de los

alumnos. Pre y post prueba de escritura, tercer grado.

Tabla 31
Estadisticos de comparacion de pre y post prueba de escritura tercer grado.
Estadisticos
poss_escritur press_escritu
a_3grado ra_3grado

N Valido 4 4

Perdidos 3 3

Media 15.1667 3.7500

Moda 15.67 3.33

Desv. Desviacion 1.99072 1.06719

Varianza 3.963 1.139

Asimetria -1.380 1.866

Error estandar de asimetria 1.014 1.014

Minimo 12.33 3.00

Maximo 17.00 5.33

Figura 25

Gradfico de la normal post prueba, comprension de escritura tercer grado.
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Interpretacion:

La comparacion entre la preprueba y la posprueba indica que ha habido un progreso
altamente significativo en el rendimiento de los estudiantes. La puntuacion media
aument6 de 3.750 puntos (inicio: 0 < x < 6) a 15.1667 puntos (satisfactorio: 14 < x
< 20), una diferencia de 11.416 puntos, mostrando una excelente mejora en su
rendimiento. La moda también aumentd de 3.33 a 15.67 puntos, indicando que la
mayoria de los estudiantes se desempeniaron mejor en la evaluacion final. En cuanto
a la dispersion, la distancia media de la puntuacion aument6 de 1.067 a 1.990, lo que
significa que hubo mayor distancia en las puntuaciones y esto también se refleja en
la ausencia de valores atipicos. La asimetria aument6 de 1.139 a 3.963, aun positiva,
lo que significa que hay menos datos en la cola derecha, lo que se puede explicar por
los valores mas bajos en el rango de alto rendimiento. Finalmente, los rangos también
confirmaron que hubo mejora; en la preprueba, las puntuaciones estaban entre 3.00
y 5.33, mientras que en la posprueba hubo puntuaciones en el rango de 12.33 a 17.00,

todas en el nivel satisfactorio.

En este caso, los resultados indicaron que la evaluacion formativa fue efectiva, ya
que los estudiantes lograron sus limitaciones iniciales y aprendieron a comunicarse

con mayor solidez en espaiiol. Pre y posprueba de escritura cuarto grado.

Tabla 32

Estadisticos de comparacion de pre y post prueba de escritura cuarto grado.

Estadisticos

poss_escritur pree_escritur
a_4qgrado a_4qgrado

N Valido D 5
Perdidos 2 2

Media 14.8000 4.8000
Moda 10.00° 6.33
Desv. Desviacion 3.61786 1.44530
Varianza 13.089 2.089
Asimetria -.354 345
Error estandar de asimetria 913 913
Minimo 10.00 3.33
Maximo 19.00 6.33
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Figura 26

Grdfico de la normal post prueba, comprension de escritura cuarto grado.
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Interpretacion:

La comparacion entre el pretest y el postest mostrd una mejora significativa en el
desarrollo de los estudiantes. La media aument6é de 4.800 puntos a 14.800 puntos,
con una diferencia de 10 puntos, lo que reflejé un notable progreso en el rendimiento
académico: de un nivel inicial a un nivel satisfactorio. La moda también creci6 de
6.33 a 10.00 puntos; por tanto, todo el grupo obtuvo puntuaciones mas altas en la
evaluacion final. En cuanto a la dispersion, la desviacion promedio aumento de 1.445
a3.617, lo que indica un rango més amplio de puntuaciones; no se registraron valores
atipicos. La asimetria también crecid de 2.089 a 13.089; se mantuvo positiva y
evidencio una fuerte inclinacion hacia la cola derecha, con muchos casos en los
valores superiores. Del mismo modo, los rangos también mostraron mejoras respecto
a la prueba inicial; las puntuaciones variaron entre 3.33 y 6.33, pasando luego a 10.00
y 19.00. En suma, todos estos resultados reflejaron una evaluacion formativa efectiva
como estrategia pedagdgica que generd un gran impacto, fortalecio las habilidades
comunicativas y promovid un aprendizaje profundo y sostenible.Pre y post prueba

de escritura quinto grado
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Tabla 33

Estadisticos de comparacion de pre y post prueba de escritura quinto grado.

poss_escritur pree_escritur

a_b5grado a_5grado

N Valido 7 7

Perdidos 0 0
Media 14,6190 45238
Moda 15.67 3.33
Desv. Desviacion 3.02109 1.54988
Varianza 9.127 2.402
Asimetria -167 549
Error estandar de asimetria 794 794
Minimo 10.00 3.00
Maximo 19.00 6.67

Figura 27

Grdfico de la normal post prueba, comprension de escritura quinto grado.
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Interpretacion:

Al comparar la preprueba con la postestadistica, se puede decir que el rendimiento
de los estudiantes mejor6d considerablemente. La media incremento6 a 4,523 puntos
0 <x <6, en la posteta se ubicod en 14,619 puntos por nivel 14 < x < 20, con una
diferencia de 10.095 puntos, evidenciando un desarrollo inherente del aprendizaje.

La moda también se incremento, siendo esta de 3,333. En la posteta, tuvo una

Escuela de Posgrado Repositorio UNAMBA




-70 de 105 -

variacion de 15,667. O sea, que en ambas pruebas la mayoria de los estudiantes tuvo
un mejor rendimiento en la evaluacion final. El promedio de desveste se incrementd
de 1,549. En la pre pruébamostré un valor 3,021. No hay presencia de outliers. La
asimetria fue de 2,402. En la posteta, fue de 9,127 manteniéndose positiva. Esto
quiere decir que hubo una inclinacion muy fuerte hacia la cola derecha. La

concentracion estuvo en el lado derecho.

Finalmente, los rangos confirmaron esta evolucion: al inicio los puntajes fluctuaban
entre 3.00 y 6.67, mientras que al final se elevaron a un intervalo de 10.00 a 19.00,
ubicandose dentro de los niveles satisfactorios. En conjunto, estos resultados
respaldaron la efectividad de la evaluacion formativa, al permitir superar las
limitaciones iniciales y consolidar aprendizajes mas soélidos, homogéneos y

orientados al logro de competencias en el area de comunicacion.

Figura 28

Lectora de comparacion pre y pos prueba.
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Escritura comparacion pre y pos prueba

Figura 29

Escritura comparacion pre y pos prueba.
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5.2 Contrastacion de hipotesis
5.2.1 Hipotesis de investigacion
HI1: La evaluacion formativa favorece el mayor logro de aprendizaje del area
de comunicacion de los estudiantes de la Institucion Educativa Santa Catalina

de nivel Secundaria de Chapimarca de la provincia de Aymaraes -Apurimac
2024.

Tabla 34

Prueba de normalidad T-student.

Pruebas de normalidad

Kolmogorov- Shapiro-Wilk

Smirnova

Estadistico gl Sig. Estadistico gl  Sig.
pos_ X 223 5 200* 894 5 376

pre X 219 5 200* 880 5 311

Segun la regla de decision que debemos conocer Prueba de normalidad.
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HO: La muestra sigue una distribucién normal a x= N (u 0"2)

HI1: jLa muestra no sigue una distribucion normal a x=! N (u 0"2) P1=0.311
p2=0.376 alfa > 0.05 entonces no existe evidencia suficiente para rechazar la
hipotesis nula. Este resultado confirma que los datos siguen una distribucion

normal.

Tabla 35

Prueba de muestras emparejadas.

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas

95% de intervalo de confianza
Desy Desv. Error de la diferencia
Media Desviacion promedio nferior Superior t gl Sig. (bilateral)

Par1  pos_lectura-pre_lectura  8.92200 1.57289 70342 6.96900 10.87500 12.684 B 000

P1=0.311 p2=0.376 alfa > 0.05 entonces no existe evidencia suficiente para
rechazar la hipotesis nula. Este resultado confirma que los datos siguen una
distribucion normal.

De la tabla prueba de muestras emparejadas se tiene que el valor “sig.” Es

menor a 0.05 nivel de significancia entonces se rechaza la hipotesis nula (Ho);

5.2.2 Hipotesis especifica de investigacion

HO: La evaluacion formativa favorece el aprendizaje de escritura en la
Institucion Educativa Santa Catalina, nivel secundario, en Chapimarca,

Aymaraes - Apurimac, durante el afio 2024.

H1: La evaluacion formativa no favorece el aprendizaje de escritura en la
Institucion Educativa Santa Catalina, nivel secundario, en Chapimarca,

Aymaraes - Apurimac, durante el afio 2024.

Regla de decision prueba de muestras emparejadas de post y pre prueba de
escritura.

Si p-valor <=alfa rechaza la hipotesis nula. Si p-valor >alfa no se rechaza la
hipoétesis nula

Decision estadistica.

Escuela de Posgrado Repositorio UNAMBA




- 73 de 105 -

En vista que el p-valor obtenido (p=0.00< alfa=0.05) entonces existe evidencia
suficiente para rechazar la hipdtesis nula. Este resultado permite aceptar como

verdadera a la hipotesis alterna

Tabla 36
Prueba de muestras emparejadas por items.
Prueba de muestras emparejadas
Diferencias empargjadas
95% de intervalo de confianza
Desv Desv. Error de la diferencia
Media Desviacidn promedio Inferior Superior t al Sig. (bilateral)
Par1 pross_gescritura_1grado- 1050000 229734 93789 8.08909 12.91091 11.185 5 000
pree_escritura_1grado
» Par2 pross_escritura_2grado-  10.50000 283497 1.41748 5.98894 15.01106 7.407 3 005
pree_escritura_2grado
Par3 poss_escrifura_3grado-  11.41667 299846 1.49923 6.64545 16.18788 7615 3 005
press_escritura_3grado
Par4 poss_escritura_4grado - 10.00000 415665 1.85891 4.83883 1516117 5.379 4 .008
pree_escritura_4grado
Par5 poss_escritura_5Sgrado- 10.09524 422389 1.58648 6.18879 14.00169 6.323 6 .001
pree_escritura_5grado

Si p -valor es menor que 0.05 rechazamos la hipotesis nula.

Si p-valor es mayor o igual 0.05 no rechazamos la hipotesis nula.

Evaluamos si el p-valor de la Prueba de muestras emparejadas, se trata de un
tipo de contraste bilateral o unilateral. El resultado es bilateral el valor tal cual

unilateral o unidireccional dividiremos el valor entre 2.
Viendo la hipotesis del planteamiento vemos que es unidireccional, entonces
dividimos entre 2.

Tabla 37

Prueba muestras de escritura emparejadas unidireccional.

00 .00000
01 00250
01 00250
01 .00300
00 00050

Prueba de muestras emparejadas unidireccional

.00000 .00250 .00250 .00300 .00050
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En vista que el p-valor obtenido < alfa=0.05, entonces existe evidencia
suficiente para rechazar la hipdtesis nula. Este resultado permite aceptar como

verdadera a la hipotesis alterna.

HO: La evaluacion formativa no mejora el aprendizaje de la comprension de
lectora en la Institucion Educativa Santa Catalina, nivel secundario, en

Chapimarca, Aymaraes - Apurimac, durante el afo 2024.

HI1: La evaluaciéon formativa mejora el aprendizaje de la comprension de
lectora en la Institucion Educativa Santa Catalina, nivel secundario, en

Chapimarca, Aymaraes - Apurimac, durante el ano 2024.
Regla de decision prueba de muestras emparejadas de pos y pre prueba de

escritura

Tabla 38

Regla de decision prueba de muestras emparejadas de pos y pre prueba de

escritura.
Prueba de muestras emparejadas
Diferencias emparejadas
95% de intervalo de confianza
Desv Desv. Error de |a diferencia
Media Desviacion promedio nferior Superior t gl Sig. (bilateral)
. Par1 pross_lectura_1grado - 716667 1.37840 56273 572012 861321 12736 5 000
pree_lectura_1grado
i Par2 pross_lectura_2grado - 983333 79349 39675 8.57071 11.08586 24785 3 000
! pree_lectura_2grado
i Par3 poss_lectura_3grado- 7.41667 258736 1.29368 3.29960 11.53374 5733 3 009
i press_lectura_3grado
! Par4 poss_lectura_4grado- 10.80000 390584 1.74674 595026 1564974 6.183 4 003
pree_lectura_4grado
Par5 poss_lectura_5grado- 9.38095 3.02109 1.14186 6.58691 1217499 8.215 6 000

pree_lectura_5grado

Si p -valor es menor que 0.05 rechazamos la hipdtesis nula, si p-valor es mayor

o igual 0.05 no rechazamos la hipotesis nula.

Evaluamos si el p-valor de la Prueba de muestras emparejadas, se trata de un

tipo de contraste bilateral o unilateral.

Bilateral el valor tal cual unilateral o unidireccional dividiremos el valor entre

dos.

Escuela de Posgrado Repositorio UNAMBA




- 75 de 105 -

Viendo la hipotesis del planteamiento vemos que es unidireccional, entonces

dividimos entre dos.

Tabla 39

Prueba muestras de comprension lectora emparejadas unidireccional.

-00000 -00000
-00000 -00000
-00900 00450
-00300 00150
-00000 -00000

Son mejores que 0.5 se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alterna.
En vista que el p-valor obtenido < alfa=0.05 entonces existe evidencia
suficiente para rechazar la hipotesis nula. Este resultado permite aceptar como

verdadera a la hipotesis alterna.

5.3 Discusion
a) Relacion con Velasquez (2022)
Los resultados de nuestra investigacion coinciden con los hallazgos de Velasquez
(2022), quien evidencié que la evaluacion formativa mejora las competencias
comunicativas en estudiantes de secundaria bajo un disefio cuasi experimental. En
nuestro caso, los estudiantes de la I.LE. Santa Catalina mostraron avances
significativos en comprension lectora y escritura tras la aplicacion del método, lo
cual reafirma que la evaluacion formativa, acompafiada de retroalimentacion

constante, transforma positivamente el desempefio académico.

b) Relacion con Cruz (2008)
En el estudio de Cruz (2008) se sefiald que, si bien la retroalimentacion evaluativa
demanda tiempo y un proceso de planificacion considerable, fomenta el desarrollo
de la autorregulacion en los estudiantes. En nuestro caso, si bien la investigacion se
realizd en un disefio preexperimental a corto plazo, se evidencidé que la
retroalimentacion activa y ajustada a los estudiantes les facilité adoptar una actitud
activa en el control de su propio aprendizaje, lo cual se acerca a la autorregulacion

que menciona Cruz.
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¢) Relaciéon con Lopez (2013)
Lopez (2013) argumentd que el impacto de la evaluacion formativa se siente en los
estudiantes de bajo rendimiento, pero también en los que sobresalen en su
desempefio. Al igual que en nuestra investigacion, el progreso de los estudiantes con
calificaciones iniciales bajas en la posprueba fue notable, en tanto que los que tenian
un desempefio elevado consolidaron y ampliaron sus logros. Esto se comprende en
el impacto que genera la evaluacion formativa en la diversidad de los aprendizajes

y la equidad en el aula.

d) Relacion con Santiago (2019)
Lopez (2013) sefiala que los efectos de la evaluacion formativa pueden ser
observados independientemente del rendimiento académico de los estudiantes,
algunos desempenandose por debajo de las expectativas, mientras que otros superan
niveles destacados. También, en nuestro estudio, los estudiantes con puntajes bajos
en la prueba inicial mostraron un progreso notable en la posprueba, mientras que los
estudiantes de alto rendimiento consolidaron y ampliaron su aprendizaje. Esto
refuerza la posicion de que la evaluacion formativa satisface diferentes necesidades

de aprendizaje y fomenta la equidad en el aula.

e) Relacion con Castillo (2021)
Castillo (2021) destaco que los docentes ven la evaluacion formativa como un
proceso continuo que permite un acompanamiento constante al estudiante. En la
misma linea, nuestros hallazgos muestran que la preocupacion sostenida del docente
en el area de comunicacion no solo identifico de manera oportuna las deficiencias,
sino que también proporciond un apoyo diferenciado, lo que resulté en mejoras

visibles en el rendimiento académico.

f) Relacion con Atoche (2023)
El estudio de Atoche (2023) demostrd que la evaluacion formativa regula el proceso
de ensefianza y promueve la autorregulacion del aprendizaje, evidenciando altos
niveles de satisfaccion. En nuestra investigacion, los resultados confirman esta
perspectiva, pues el ciclo de retroalimentacion y ajuste de actividades foment6 que

los estudiantes desarrollaran mayor autonomia y seguridad en su aprendizaje.
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g) Relacion con Calderdn (2019)
Calderon (2019) estableciod una relacion estadisticamente significativa respecto a la
correlacion entre la evaluacion formativa y el desempefio docente. Aunque nos
enfocamos mas en el impacto en los estudiantes, encontramos que la participacion
activa y el compromiso del docente impulsaron la mejora de los estudiantes en lectura
y escritura, afirmando asi la influencia directa del desempeio del docente en el éxito

del proceso.

h) Relacion con Portocarrero (2020)
Portocarrero (2020) establecidé que la incorporacion de estrategias de evaluacion
formativa fomenta significativamente practicas pedagdgicas mas innovadoras en
varias areas curriculares. En esta investigacion, el area de comunicacion fue
potenciada a través de ajustes didacticos orientados a los estudiantes, confirmando

asi que la flexibilidad e innovacion del docente es el éxito del proceso formativo.

1) Relacion con Pintado (2020)
La investigacion de Pintado (2020) afirmé una relacion positiva y significativa entre
la evaluacién formativa y el proceso de ensefianza-aprendizaje. En linea con esto,
nuestros hallazgos demuestran que los estudiantes de I.E. Santa Catalina, los niveles
de comprension lectora y de escritura mejoraron después de la implementacion del
método, lo que corrobora que la evaluacién formativa alimenta directamente los

procesos de ensefanza y aprendizaje en el aula.

j) Relacion con Ortega (2020)
Ortega (2020) mostré que la mayoria de los profesores implementan la evaluacién
formativa a altos niveles, especialmente debido a su cardcter innovador y de
retroalimentacion constructiva. En nuestro caso, el uso de retroalimentacion
individual y modificaciones de actividades resulté en mejoras significativas en el
rendimiento estudiantil, lo que valida que la innovacion en la practica evaluativa es

esencial para transformar los resultados académicos.

k) Relacion con Rosales (2019)
Rosales (2019) concluyd que un mayor conocimiento de la evaluacion formativa se

asocia con un desempefio docente satisfactorio. Aunque nuestro estudio se centr6 en
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los estudiantes, los resultados nos permiten inferir que la preparacion y el
involucramiento del docente fueron factores clave para asegurar que la evaluacion
formativa lograra su impacto positivo, consistente con la evidencia presentada por

Rosales en su andlisis de la practica docente.
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CAPITULO VI
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

6.1 Conclusiones
En este proyecto de investigacion hemos presentado un estudio de disefio pre-
experimental; Grupo de estudio G1 O1 X O2 sobre el uso de la evaluacion formativa
aplicada a estudiantes en el area de comunicacién en la Institucion Educativa Santa
Catalina, nivel secundario, en Chapimarca, Aymaraes - Apurimac, en el afo 2024.
Basados en nuestro marco teorico sobre la importancia de las evaluaciones formativas
para reconocer y responder al aprendizaje del estudiante con el fin de reforzar ese
aprendizaje durante el proceso de aprendizaje. La importancia del acompainiamiento
docente en el progreso de los estudiantes durante su trabajo y las sesiones académicas
fue esencial en el contexto educativo. Se ha comprobado que cuando los docentes
brindan un seguimiento cercano y constante a los estudiantes, hay una mejora
considerable en varios aspectos, incluido el rendimiento académico, el control del

aprendizaje y el desarrollo general del estudiante.

Ademas, el monitoreo continuo de los docentes durante las sesiones de clase les permitid
atender de manera rapida las necesidades individuales de los estudiantes. Esto puede
implicar ajustar la ensefianza para acomodar diferentes estilos de aprendizaje,
proporcionar recursos adicionales o ofrecer actividades de refuerzo especificas. En
consecuencia, los estudiantes estan mas comprometidos y se sienten empoderados para

alcanzar sus metas académicas.

Primero: En la evaluacién de los resultados del Grupo Experimental y Grupo Control a
través de la Prueba estadistica T -Student, se verificd que el uso de la evaluacion

formativa contribuye en el proceso de aprendizaje del curso de
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comunicacion en la comprension lectora y escritura, en los estudiantes del nivel
secundario con un 95% de nivel de confianza, obteniendo en la prueba de muestras
emparejadas de pos prueba y pre prueba de lectura 0.00000, 0.00250

, 0.00250, 0.00300 , 0.00050 y prueba de muestras emparejadas de pos prueba y pre
prueba de escritura; 0.00000, 0.00000, 0.00450, 0.00150,0.00000.

Segundo: Segun el andlisis estadistico en la evaluacion preprueba, el 77.94% del censo
de los estudiantes del curso de comunicacion en el area de escritura exhibe bajas
calificaciones por intervalo de puntos [0 ,6] al indicador inicio, sobre la evaluacion
formativa. Después del método aplicado se demostr6 en la pos prueba, el 96.23% del
censo de los estudiantes del curso de comunicacion en el area de escritura exhibe
calificaciones por intervalo de puntos [14,20] y 30.769% exhibe calificaciones por

intervalo de puntos [7,13].

Tercero: Segun el andlisis estadistico, el 81.28% del censo de los estudiantes del curso
de comunicacion en el area de comprension lectora exhibe bajas calificaciones por
intervalo de puntos [0 ,6] al indicador inicio, sobre la evaluacion formativa, después del
método aplicado se demostro6 en la pos prueba, el 70% del censo de los estudiantes del
curso de comunicacion en el area de escritura exhibe calificaciones por intervalo de

puntos [14,20] y 30% exhibe calificaciones por intervalo de puntos [7,13].

La retroalimentacion ofrecida por los instructores fue esencial para el aprendizaje de los
estudiantes. La retroalimentacion que es oportuna, especifica y descriptiva, guia a los
estudiantes a comprender su rendimiento y les ayuda a reconocer como pueden mejorar.
Comentarios constructivos y personalizados refuerzan los logros de los estudiantes y

los guian a avanzar hacia sus objetivos de aprendizaje.

Ademas, modificar actividades durante una clase para abordar ajustes de aprendizaje
especificos es esencial para fomentar la participacion y el compromiso de todos los
estudiantes. Los docentes necesitan ser flexibles y atentos a las diversas habilidades,
estilos de aprendizaje y niveles de comprension dentro del aula. Al modificar
actividades para abordar estas diferencias individuales, se crea un ambiente inclusivo
que anima a cada estudiante a participar plenamente y alcanzar su nivel optimo de

rendimiento.
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Un ciclo de mejora continua que impulsa el progreso de los estudiantes se genera cuando
la retroalimentacion del docente se combina con la modificacion de las actividades
segun las necesidades de aprendizaje. A partir de los comentarios y la retroalimentacion
formativa de los estudiantes, los docentes reflexionaron sobre las actividades que
podrian proponerse en el futuro, lo que les permitid planificar con mayor efectividad y

proporcionar a los estudiantes experiencias de aprendizaje mas significativas.

Ademas, la modificacion de las actividades, basada en las necesidades de aprendizaje,
resolvid que cada uno de los estudiantes recibiera el adecuado nivel de reto y apoyo.
Esto promueve un nivel de aprendizaje mas inclusivo y diferencial al reconocer y valorar
la diversidad en las habilidades y experiencias de los estudiantes, lo que a su vez, mejora

el nivel de compromiso y motivacion.

6.2 Recomendaciones
a) Relacion con Velasquez (2022)
Nuestros hallazgos se alinean con Velasquez (2022), quien realizé un estudio cuasi-
experimental y afirmé que la evaluacion formativa, entre estudiantes de secundaria,
mejora sus habilidades de comunicacion. Para nosotros, los estudiantes de la L.E.
Santa Catalina, después de la implementacion del método, mostraron mejoras
considerables en la comprension lectora y la escritura, lo que reafirma la evidencia
de que la evaluacion formativa y el proceso de retroalimentacion continua

transforman positivamente el logro académico.

b) Relacion con Cruz (2008)
Cruz (2008) senald que la evaluacion formativa promueve la autorregulacion del
estudiante, aunque es un proceso que requiere tiempo y planificacion meticulosa. En
nuestro caso, aunque el estudio se llevd a cabo en el marco de un disefio pre-
experimental a corto plazo, fue evidente que la retroalimentacion inmediata y
personalizada catalizé un cambio en los estudiantes hacia asumir un papel mas
proactivo en el proceso de mejora de su propio aprendizaje, lo que se acercaba mucho

a la perspectiva de autorregulacion de Cruz.

¢) Relaciéon con Lopez (2013)
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Lépez (2013) argumento que la evaluacion formativa impacta tanto a estudiantes de
bajo como de alto rendimiento. Asimismo, en nuestro caso, los estudiantes de bajo
rendimiento hicieron avances notables en las pruebas posteriores, mientras que los
estudiantes de alto rendimiento afirmaron y extendieron su logro. Esto refuerza la
posicion de que la evaluacion formativa responde a las diferentes necesidades de

aprendizaje y promueve la equidad en el aula.

d) Relacion con Santiago (2019)
En el caso de Santiago (2019), se concluyé que la evaluacion formativa es una
herramienta esencial para mejorar el aprendizaje y transformar las practicas de
ensefanza. Nuestros resultados apoyan esta perspectiva, ya que el cercano
acompafiamiento del docente en el caso de la I.LE. Santa Catalina ayudo a ajustar las
estrategias a las necesidades de cada estudiante y, posteriormente, fomentd un
ambiente inclusivo y motivador que mejor6 la comprension lectora y la produccion

escrita de los estudiantes.

e) Relacion con Castillo (2021)
Castillo (2021) sefial6 que los docentes ven la evaluacion formativa como una
oportunidad para asistir a los estudiantes de manera continua. En consecuencia,
nuestros hallazgos muestran que el seguimiento sostenido del docente en el area de
comunicacion, al identificar las deficiencias en el estudiante, diferenciaron el apoyo,

proporcionando asi cambios positivos en el rendimiento académico del estudiante.

f) Relacion con Atoche (2023)
Atoche (2023) mostrd que la evaluacion formativa moldea el proceso de ensefianza
y fomenta la autorregulacion, y los estudiantes describen esto como satisfactorio. En
nuestro estudio, los resultados apoyan esta posicion, dado que el ciclo de
retroalimentacion y el ajuste de actividades fomentaron la autorregulacion y la

confianza de los estudiantes en su aprendizaje.

g) Relacion con Calderdn (2019)
Calderon (2019) analizo6 la relacion entre la evaluacion formativa y el rendimiento
docente y encontr6 una correlacion positiva significativa. Aunque nos enfocamos en

el impacto en los estudiantes, fue evidente que el esfuerzo del docente y su
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participacion activa fueron clave en el progreso de los estudiantes en lectura y
escritura, lo que confirma el rendimiento del docente como un factor importante en

el proceso de ensefianza y aprendizaje.

h) Con Portocarrero (2020)
Portocarrero (2020) afirm6é que cuanto mas innovadoras son las estrategias de
evaluacion, mas se fortalecen las practicas pedagodgicas en otras areas curriculares.
En este estudio, el drea de comunicacion se enriquecio con algunos ajustes didacticos,
a partir de los cuales se confirmo la flexibilidad pedagogica y la innovacion docente

como componentes fundamentales del éxito del proceso educativo.

1) Con Pintado (2020)
Pintado (2020) pudo demostrar que existia una relacidon positiva y significativa entre
la evaluacion formativa y el proceso de ensefianza-aprendizaje. En este sentido,
nuestros estudios muestran que los estudiantes de I.LE. Santa Catalina, tras la
implementacion del método, lograron mejorar sus niveles de comprension lectora y
escrita, lo que demuestra que la evaluacién formativa mejora los procesos de

ensenanza y aprendizaje que tienen lugar en el aula.

j) Con Ortega (2020)
Ortega (2020) demostré6 que la mayoria de los docentes realizan la evaluacién
formativa a un alto nivel, lo que es meritorio e innovador y de retroalimentacion. En
nuestro caso, el uso de retroalimentacion individualizada y ajustes instruccionales
inmediatos de las actividades generaron cambios positivos significativos en los
resultados de los estudiantes, lo que ilustra el punto de que tener originalidad en las

practicas evaluativas es fundamental para mejorar los resultados educativos.

k) Relacion con Rosales (2019)
Rosales (2019) concluy6 que un amplio conocimiento sobre la evaluacion formativa
se asocia con un desempefio docente satisfactorio. Aunque nuestro estudio se centrd
en los estudiantes, los resultados nos permiten inferir que la preparacion y el
compromiso del docente fueron factores cruciales que permitieron que la evaluacion
formativa lograra su efecto positivo, en linea con la evidencia proporcionada por

Rosales en su andlisis de la practica docente.
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Anexo N°1. Matriz de consistencia

Tabla 40

Matriz de consistencia.
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Evaluacion formativa para la mejora del aprendizaje del area de comunicacion de los estudiantes de 1° a 5 grado de la Institucion

Educativa Santa Catalina de nivel secundaria de Chapimarca, Aymaraes -Apurimac 2024

FORMULACION DEL OBJETIVOS HIPOTESIS variables Dimensiones Indicadores metodologia
PROBLEMA

Problema general Objetivo General Hipaotesis Acompafiamiento Gestion del aprendizaje Método
General Identificacion de cuantitativo

(En qué medida la Demostrar en qué Mejoramiento necesidades Disefio: Pre

evaluacion  formativa medida la evaluacion El uso de la evaluacion del experimenta

mejora el aprendizaje formativa mejora el formativa, favorece el aprendizaje Calidad de retroalimentacion 1 Con un

del area de aprendizaje del area de mayor logro de Por descubrimiento solo grupo

comunicacion de los comunicacion de los aprendizaje del area de Descriptivo Elemental

estudiantes de 1° a 5° estudiantes de 1° a 5° comunicacion de los incorrecto Diagrama

grado de la Institucion grado de la Institucion estudiantes de 1° a 5° del diseno:

Educativa Santa Educativa Santa grado de la Institucion Gl 01 X 02

Catalina de nivel Catalina de nivel Educativa Santa Catalina
Secundaria de secundaria de de nivel Secundaria de
Chapimarca, Aymaraes Chapimarca, Aymaraes Chapimarca de la
- Apurimac 2024? - Apurimac 2024 provincia de Aymaraes
-Apurimac 2024
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Problemas especificos  Objetivos especificos Hipotesis Especificas Evaluacion Obtiene informacion Identifica informaciéon  Poblacion:
(Como mejorara la Demostrar en qué formativa del texto explicita, relevante y todas las
evaluacion (En qué medidala evaluacion  La evaluacion formativa, escrito complementaria que se instituciones

medida la evaluacion
formativa mejora el
aprendizaje de la
competencia lee

diversos tipos de textos

en su lengua materna
del area de
comunicacion de los

estudiantes de 1° a 5°
grado de la Institucion
Educativa Santa
Catalina de nivel
Secundaria de

Chapimarca, Aymaraes

- Apurimac 20247

formativa mejora el
aprendizaje de la
competencia lee
diversos tipos de textos
en su lengua materna
del area
de
comunicacion  de
los
estudiantes de 1°a 5°
grado de la Institucion
Educativa Santa
Catalina de nivel
Secundaria de
Chapimarca, Aymaraes
-Apurimac

2024.

favorece el mayor logro
de aprendizaje  de

la
competencia lee diversos
tipos de texto en su
lengua materna del area
de comunicacion de los
estudiantes de 1° a 5°
grado de la Institucion
Educativa Santa Catalina
de nivel Secundaria de
Chapimarca, Aymaraes -

Apurimac 2024

Infiere e interpreta

informacion del Texto.

Reflexiona y evalta la forma,
el contenido y contexto del

texto

encuentra en el texto.
Establece relaciones
logicas entre las ideas
del texto escrito y
Predice de que trata el
texto a partir de algunos
indicios.
Emite una  opinién
personal sobre aspectos
formales, estéticos y de
contenido de los textos,
considerando sus
efectos, relacidbn con

otros textos y contexto.

de educacion

secundaria.

Muestra:
26

estudiantes
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(En qué medida la
evaluacion
formativa mejora el
aprendizaje de la
competencia escribe
diversos tipos de
texto en su lengua
materna del area de
comunicacion  de
los estudiantes de la
Institucion
Educativa Santa
Catalina de nivel
secundaria de
Chapimarca,

Aymaraes-

Apurimac 20247

Demostrar en qué
medida la evaluacion
formativa mejora el
aprendizaje de la

competencia

escribe diversos tipos
de texto en su lengua
materna del area de
comunicacion de los
estudiantes de 1° a 5°

grado de la Institucion

Educativa Santa
Catalina de nivel
Secundaria de

Chapimarca, Aymaraes

-Apurimac 2024.

La evaluacion

formativa, favorece el

mayor logro de
aprendizaje de

la
competencia escribe

diversos tipos de textos

en su lengua materna

del area de
comunicacion de los
estudiantes de 1° a 5°
grado de la Institucion
Educativa Santa
Catalina de  nivel
Secundaria de

Chapimarca, Aymaraes

-Apurimac 2024

Escribe
diversos
tipos de
texto en su
lengua

materna.

Adecua el texto a la
situacion

comunicativa

Organiza y
desarrolla las ideas
de forma coherente

y cohesionada

Utiliza
convenciones del
lenguaje escrito de

forma pertinente.

Reflexionay evalua
la forma, el
contenido y
contexto del texto

escrito

Adecia el texto a la situacion
comunicativa considerando el propodsito
comunicativo, el tipo textual y algunas
caracteristicas del género discursivo. en

registro formal e informal.

Escribe textos de forma coherente y
cohesionada. Ordena las ideas en torno a
un tema, las jerarquiza en subtemas e
ideas principales de acuerdo a parrafos.

Utiliza recursos gramaticales que
contribuyen a dar sentido a su texto.
emplea algunas figuras retéricas para
caracterizar personas, personajes con el

fin de producir efectos en el lector.

Evaltia de manera permanente el texto,
para determinar si se ajusta a la situacion
comunicativa, la coherencia entre las
ideas, o si el uso de conectores y
referentes asegura la cohesion entre ellas.
También, evalaa la utilidad de los recursos

ortograficos empleados.

Técnica:
observacion

Instrumentos

rubrica aplicada
a los estudiantes

de 1° a 5° grado
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Anexo N°2. Instrumentos de recoleccion de datos
a) Rubrica para evaluar la comprension lectora preprueba
- " RUBRICA PARA EVALUAR LA COMPRENSION LECTORA S
e = o . _(PREPRUEBA)
NOMBRE DEL ESTUDIANTE AN L 0. S0 LA D L L B R DI [REN G
| COMPETENCIA: Lee diversos tipos de textos en su lengua materna | GRADO iy :
| CAPACIDADES: Obtiene informacién del texto escrito. -
Infiere e interpreta informacion del texto.
L Reflexiona y evaltala forma, el contenido y contexto del texto.
i DESEMPENOS: Niveles de logro | puntaje
‘ Inicio Proceso Logrado L ,] ,
1(0-6) 2(7-13) 3 (14~ 20)
n fci | No logra identificar informacién explicita, Identifica con poca claridad Identifica con claridad informacién

| :

‘ complementaria que se encuentra en el texto.
Selecciona e integra datos e informacién explicita al
encontrar en distintas partes del texto de acuerdo a

relevante que se encuentra en distintas
partes del texto, no logrando seleccionar
datos especificos cuando se encuentra con

informacién explicita, relevante que
se encuentra en distintas partes del
texto, seleccionando de forma poco

explicita, relevante gque se encuentra
en distintas partes del texto,
seleccionando

las temadticas abordadas. varios elementos complejos en su adecuada datos especificos cuando adecuadamente datos especificos =7
! estructura de acuerdo a las temdticas se encuentra con varios elementos ’ cuando se encuentra con varios
abordadas. complejos en su estructura de elementos complejos en su
acuerdo estructura de acuerdo a las
a las teméticas abordadas temdticas abordadas
Deduce caracteristicas implicitas de personajes, | No logra deducir las caracteristicas Deduce con poca claridad Deduce con claridad
objetos, hechos y lugares, y determina el significado |  implfcitas de seres, 3 partir de informacién caracteristicas implicitas de seres, a caracteristicas  implicitas de
de palabras Establece relaciones légicas entre las | relevante del texto. partir de informacién relevante del seres, a partir de informacién '3
ideas del texto escrito. Predice de que trata el texto texto. relevante del texto.
a partir de algunos indicios.
No logra opinar sobre el contenido del | Opina de forma poco critica sobre el |

Opina sobre el contenido del texto, la organizacién
textual, |a intencién de algunos recursos textuales,
a partir de su experiencia y del contexto
sociocultural en que se desenvuelve.

texto a partir del contexto sociocultural




b) Rubrica para evaluar la comprension lectora posprueba

» COMPETENCIA: l.tcrglirve[srmr t_Ipcsﬁdg textos en su lengua materna

CAPACIDADES:

DESEMPENOS:

gomplementariy que se encuentra en el texto

Selecciona e Integra datos e informacion explicita al
encontrar en distintas partes del texto de acuerdo a
las teméticas abordades

racteristicas Implicitas de personajes,
objetos, hechos y lugares, y determing el significado
de palabras Establece relaciones logicas entre las
Ideas del texto escrito. Predice de que trata el texto
a partir de algunos indicios

Opina sgbre el contenido del texto, la organizacion
textual, la Intenclon de algunos recursos textuales
contexto

a partir de su experiencia y del

soclocultural en que se desenvuelve
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RUBRICA PARA EVALUAR LA COMPRENSION LECTORA =
(POSPRUEBA)
Obtiene Informacién del texto escrito \
[ Infiere e interpreta Informacion del texta. ‘
Reflexiona y evaluala forma, el contenido y contexto del texto
T Niveles de logro puntaje
Ny s SR o= L G —
Iniclo ‘ Proceso Logrado y [
' + ‘ -/ r
= _1{0-6) = | _2(713) | 3142 I bl
No logra identificar Informacién explicita, dentifica con poca claridad Identifica con claridad informacién
relevante que se encuentra en distintas Informacion explicita, relevante que explicita, relevante que se encuentra
partes del texto, no logrando seleccionar se encuentra en distintas partes del en distintas partes del texto,
datos especificos cuando se encuentra con texto, seleccionando de forma poco seleccionando
varios elementos complejos en su adecuada datos especificos cuando adecuadamente datos especificos
estructura de acuerdo a las tematicas se encuentra con varios elementos cuando se encuentra con varios
abordadas. complejos en su estructura de elementos complejos en su
acuerdo estructura de acuerdo a las
a las tematicas abordadas tematicas abordadas
No logra deducir las caracteristicas Deduce con poca  claridad Deduce con claridad
Implicitas de seres, a partir de informacion caracteristicas Implicitas de seres, a caracteristicas Implicitas de
relevante del texto partir de Informacion relevante del seres, a partlr de informacidn
texto relevante del texto,
! : = |
No logra opinar sobre el contenido oel Opina de forma poco critica sobre el Opina de forma critica sobre el
texto a partr del contexto socloculturalen contenido del texto a partir del contenido del texto a partlr del
que se desenvuelve contexto soclocultural en que se contexto soclocultural en que se
desenvuelve desenvuelve
Valoracion total




-93de 105 -

¢) Sesiones de aprendizaje para el desarrollo de la competencia lectora

SESION DE APRENDIZAJE

o DATOS INFORMATIVOS:

DOCENTE PROF. RUTH JUSTINA VARGAS PANCOREQ|
GRADO QUINTO | SECCION (ES) | v
AREA COMUNICACION
TITUWODE LA | Lectura y comprension de textos. (Unidad 4)
SESION
1l PROPOSITO DE APRENDIZAJE / CRITERIOS

COMPETENC!AS' Desempefios de grado y/o desempefios EVIDENCIAS DE INSTRUMENTQS—
JCAPACIDADES DEL AREA precisados APRENDIZAJE DE EVALUACION

Lee diverso tipos de textos Distingue lo relevante de lo complementario | Identifican las ideas principales
esaitosen lengua matema: | clasificando y sintetizando la informacion. | y secundarias en textos
Obtiene informacién del texto Establece  conclusiones sobre  lo| propuestos. Listz da cotejo
e comprendido contrastando su experiencia y
Mg ple b o L conocimiento con el contexto sociocultural
- del texto,

Refevianay evala b farma, of

anteniio y el contedo del texte

Il COMPETENCIAS TRANSVERSALES/CAPACIDADES Y OTRAS COMPETENCIAS RELACIONADAS
COMPETENCIAS TRANSVERSALES DESEMPENOS/ CAPACIDADES

Gestiona su sprendizaje de manera sutdnoma. Determing qué recesita aprender e identifica las preferencias y potencialidades propias que le

Define metas de aprendizaje p N Scanzar o no la meta
Organza scciones estratégicas para slcanzsr sus metss de Propone NENos, Una eslrategia y un proced e e perrmitan alcanzar la meta
Sorendizaie plantes alternativas de como se organizard v elige |a m da
ENFOQUES TRANVERSALES VALORES/ ACCIONES OBSERVABLES
* Enfoque intercultural Los docentes y estudantes acogen con respeto a todos, sin menospreciar ni exclur a

-Respeto a |a identidad cultural nadie en razon de su lengua, su manera de hablar, su forma de vestir, sus costumbres
0 SUS Creencias.

V. SECUENCIA DIDACTICA
PROCESOS ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES RECURSOS/ TIEMP
PEDAGOGICOS (Procesos congnitiyes) MATERIALES 0
INICIO - La docente se presenta y saluda a los estudiantes al ingresar al aula. Preguntas de
(Problematizacion, -Se les recuerda las normas de convivencia. exploracién
propésito, -Se les presenta el libro, luego se les indica a que ubiguen en &l indicz la Uuvia de ideas
unidad 4, a partir del titulo se les pregunta: Mota
-gOuéenbe’nden por &l titulo de a uridad?, ;Qué fipo de textos lesremos para logre | pizarra
vel producto Plumones
s& anota sus precisiones en la pizama)
-Se presenta el aprendizaje esperado a lograrse y los procesos a seguir en |a sesion
(Leen |a stuacion significativa y el propdsito)
-Se les mdica I3 utiidad del tema
DESARROLLO -Se recoge sus respuestas a través de luvia de ideas Fichas de
(Gestién y -Observan y escuchan 13 cancion "Aménca, Amenca’ del cantante Nino Bravo aprendizaje
scuapnliniis o -:tespw:: Ias:’:thas m;&ﬁ en ¢l texto Fichas de aprendizae” pag. 68
Después de escuchar la cancion
el desarrolio de las -Lueqo G leer 0 cantar la cancién, responden las prequntas propuestas pig. 69, | LaPtoP
competencias) para &llo se forman equipss de trabap (..) Proyector
(Al monitorear se reoliza los observociones que son necesarios y que ellos | Parlantes
mismos se don cuento y mejoran)

-Al finglizar se sociaizan sus respuestas por equipo de rab3o.

CERRE (Fwaluacin y Realizan ks metacognicdn: { Qué sprendi hoy? (Codma lo apeendi? (Como lo Preguntas directas
netacagriace aplicaréd? (Para qué ko aprendi? { Qué necesité?

Leen la lectura texto 2*Pueblos indigenas de América Lating™ pig. 72 Ficha de
aprendizaje

motivacion, saberes
previos)

Diccionario

Escuela de Posgrado Repositorio UNAMBA
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SESION DE APRENDIZAJE
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d) Sesion de aprendizaje para el desarrollo de la competencia escrita

DOCENTE

PROF. RUTH JUSTINA VARGAS PANCORBO

GRADO

PRIMERO

| seccion (es) | “v”

TIEMPO

AREA

COMUNICACION

FECHA

TITULO DE
LA SESION

Planificamos y elaboramos nuestra receta.

Il PROPOSITO DE APRENDIZAJE / CRITERIOS

COMPETENCIAS
/CAPACIDADES DEL
AREA

Desempenios de grado y/o
desempefios precisados

EVIDENCIAS DE
APRENDIZAJE

INSTRUMENTOS
DE
EVALUACION

Escribe diversos tipos
de textos en su lengua
materna:
-Adeciia_la receta
al propdsito
comunicativo, al tipo
de texto, sus
caracteristicas y su
formato.

-Organiza
desarrolla las ideas
en tomo a las
normas en contra de
la discriminacion de
manera responsable
evitando
contradicciones,
digresiones 0
redundancias.
-Utiliza los recursos
gramaticales  (uso
de mayusculas) de
manera adecuada.
-Revisa de manera
permanente el texto
para determinar si
se ajusta a la
situacion
comunicativa; si
existen
contradicciones,
digresiones o vacios
que afectan _ la

-Adecia el texto instructivo
(receta) a la situacion comunicativa
considerando el roposito
comunicativo, el tipo textual y
algunas caracteristicas del género
instructivo, asi como el formato y el
so-porte. Mantiene el registro
formal o informal adaptandose a
los destinatarios y seleccionando
diversas tuentes de intormacion
complementaria.

Planifican y elaboran

una receta de un plato
tipico del distrito de
Chapimarca.

Lista de cotejo

Escuela de Posgrado

Repositorio UNAMBA
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coherencia entre las
ideas.

1. COMPETENCIAS TRANSVERSALES/CAPACIDADES Y OTRAS COMPETENCIAS

RELACIONADAS

COMPETENCIAS TRANSVERSALES

DESEMPENOS/ CAPACIDADES

Se desenvuelve en entornos virtuales
generados por las TIC

* Personaliza entornos virtuales

* Gestiona informacion virtual

-Crea objetos virtuales en diversos
formatos

Se desenvuelve en entornos virtuales cuando integran distintas
actividades, actitudes y conocimientos de diversos contextos
socio culturales en su entorno virtual personal. Crea materiales
digitales (presentaciones videos documento, disefios v entre
otros) que responde a necesidades concretas de acuerdo a sus
procezos cognitivos v la manifestacion de su individualidad.

ENFOQUES TRANVERSALES

VALORES/ ACCIONES OBSERVABLES

* Enfoque Intercultural.
-Respeto a la identidad cultural
- Diglogo intercultural

-Reconocimiento al valor de las diversas identidades culturales
relaciones de pertenencia de los estudiantes

- Fomento de una interaccion equitativa entre diversas

culturas, mediante el didlogo v el respeto mutuo.

Iv. SECUENCIA DIDACTICA

PROCESOS
PEDAGOGICOS

ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES
{Procesos congnitives)

RECURSOS/
MATERIALES

INICIO
(Problematizacion
, propdsito,
motivacion,
zaberes previos)

- La docente se presenta y saluda a los estudiantes al ingresar
al aula.

-5e les recusrda las normas de convivencia.

-8 _les pregunta;

=;Han elaborado una recta?, ; Qué caracteristicas tiena?, ;Qué
propdsito tiene una receta?, ;A qué fipo de texto pertenece?,
¢Han elaborado algin trabajo en Word?

(se anola sUS precisiones en la pizara).

-5e presenta el aprendizaje esperado a lograrse y 03 procesos
3 seguir en la sesidn.

-5e les indica la utilidad del tema.

Preguntas de
exploracion
Lluvia de ideas
Mota

Pizarra
Plumaones

DESARROLLO
[Gestion y
acompafamiento
en el desarrollo
de las
competencias)

-Se recoge sus respuestas a fravés de lluvia de ideas.

-5e les recuerda sobre procesos didacticos de la produccidn de
fextos.

-Elaboran la planificacion de su receta, respondiendo a las
preguntas planteadas.

-3e les presenta un video sobre |a elaboracion de una recata en
Word. (hitps/fanww youtube comfwaich?v=07szo0)XxRa)
-Comentan sobre el contenido del video

-En seguida se trasladan en forma ordenada a la direccion con
la finalidad de utiizar 1as tabletas, computadoras e_infernat e
inician £l trabajo en grupo.

-De manera grupal exploran las fabletas v las computadoras

para elaborar su receta

Laptop
Copias
Proyector
Parlantes
Tabletas
PC
Internet

Escuela de Posgrado

Repositorio UNAMBA
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-Inician recopilando las informaciones necesarias para su receta,
-Elaboran el primer borrador de su receta.

{Al monitorear _se realize los observaciones gue son
necesarias y que ellas mismos se dan cuenta y mejoran)
-Bey., isansu borrador aplicando una lista de cotejo para luego
glaborar la version final
CIERRE -Realizan la metacognicién: (Qué aprendi hoy? éCémo Preguntas
(Evaluacion y loaprendi? éComo lo aplicaré? éPara qué lo aprendi? directas
metacognicion) dQué necesité?

Lista de cotejo (Autoevaluacion)

¢Qué puedo hacer
Criterios de Lo logré Estoy en proceso | para mejorar mis

evaluacion de aprendizajes?
lograrlo

dAdecué mi texto al
proposito comunicativo?
¢ Tuve en cuenta la
estructura de la receta?

¢ Utilice recursos
ortogréficos como  la
tildacign, de palabras
(agudas, graves ¥
esdrijulas) v los
diptongos e hiatos de
manera adecuada?
iReflexiong  luego  de
revisar si habia utilizado
los  recursos  digitales
adecuadamente?

Escuela de Posgrado Repositorio UNAMBA
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Anexo N°3. Fichas de validacion de instrumentos

EICHADE VALIDACION DE INSTRUMENTO

Competencia: Lee diversos tipos de texto en su lengua materna

DATOS GENERALES

1.1. TITULO DEL TRABAJO DE INVESTIGACION: EVALUACION FORMATIVA PARA LA MEJORA DEL
APRENDIZAJE DEL AREA DE COMUNICACION DE LOS ESTUDIANTES DE 1° A 5° GRADODE LA
INSTITUCION EDUCATIVA SANTA CATALINA DE NIVEL SECUNDARIA DE CHAPIMARCA,
AYMARAES-APURIMAC 2024

1.2. INVESTIGADOR: Ruth Justina Vargas Pancorbo

DATOS DEL EXPERTO:

2.1 Nombres y Apellidos: NIEVES ARIAS MUNOZ

2.2. Especialidad Docente de la especialidad de Lengua y Literatura

2.3. Lugar y Fecha 23 de mayo 2024

2.4. Cargo e Institucion donde Labora Universidad Nacional San Antonio Abad del Cusco

COMPO | INDICADORES CRITERIOS Deficiente | Regular | Bueno Muy bueno | Excelente
NENTE 0-20% 21-40% | 41-60% | 61-80% 81-100%
Los indicadores e items estan X
REDACCON redactados considerando los
§ elementos necesarios
§ CLARIDAD Esta ﬂ?rrnulado con lenguaje X
apropiado
OBJETIVIDAD Expresa la conducta observable X
I |
ACTUALIDAD E; adf:cuado a avanfe dela X
8 ciencia y la tecnologia
Los items son adecuados en X
= FIQENCIA
E B cantidad y claridad
Elinstrumento mide X
<o INTENCIgNAl.IDA pertinentemente |as variables
de investigacion
ORGANIZACION | Existe una organizacion logica X
Se basa en aspectos teoricos X
g CONSISTENCIA | cientificos de la investigacion
E educativa
3 Existe coherencia entre los X
E COHERENCIA items, indicadores, dimensiones
2 y variables
I
METODOLOGIA Las es-tr_ategnas respongen a X
proposito del diagnostico

I OPINION DE APLICABILIDAD
El instrumento se puede aplicar
I PROMEDIO DE VALORACION: 90.5
. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:
Procede a su aplicacion. ( X ) Debe corregirse. ( )

*Dm"".""%;;;mxa;
N DOCBNTE :
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EICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO
Competencia: Escribe diversos tipos de texto en su lengua materna

DATOS GENERALES ’
1.1. TITULO DEL TRABAJO DE INVESTIGACION: EVALUACION FORMATIVA PARA LA MEJORA DEL
APRENDIZAJE DEL AREA DE COMUNICACION DE LOS ESTUDIANTES DE 1° A 5° GRADO DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA SANTA CATALINA DE NIVEL SECUNDARIA DE CHAPIMARCA,
AYMARAES-APURIMAC 2024
1.2. INVESTIGADOR: Ruth Justina Vargas Pancorbo
DATOS DEL EXPERTO:
2.1 Nombres y Apellidos: NIEVES ARIAS MUNOZ
2.2, Especialidad Docente de la especialidad de Lengua y Literatura
2.3. Lugar y Fecha 23 de mayo 2024
2.4. Cargo e Institucion donde Labora Universidad Nacional San Antonio Abad del Cusco

COMPO | INDICADORES CRITERIOS Deficiepte, | Regular | Bueno Muy bueno
NENTE 0-20% 21-40% | 41-60% | 61-80% 81-100%
Los indicadores e items estan X
REDACCION redactados considerando los
g elementos necesarios
§ CLARIDAD Esta formulado con lenguaje X
apropiado
OBJETIVIDAD Expresala conducta observable X
ACTUALIDAD Es adecuado al avance de la X
8 ciencia y la tecnologia
£ SUFICIENCIA Los items son adecuados en X
E cantidad y claridad
El instrumento mide X
- INTENUSNAUDA pertinentemente las variables
deinvestigacion
ORGANIZACION | Existe una organizacion 16gica X
Se basa en aspectos teoricos X
é CONSISTENCIA | cientificos de |a investigacion
educativa
§ Existe coherencia entre los X
= COHERENCIA items, indicadores, dimensiones
b y variables
METODOLOGIA Las es_trategias responden al X
proposito del diagnostico
I OPINION DE APLICABILIDAD

El instrumentp,se pusds aglicar
Il PROMEDIO DE VALORACION: 90.5
. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:
Procede a su aplicacion. (X ) Debe corregirse. ( )

m.lll“‘l LR R R R R P R R )
Dra. Nieves ﬁ'as Munoz
e ST
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FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO
C ia: | i : | |

DATOS GENERALES

1.1. TITULO DEL TRABAJO DE INVESTIGACION: EVALUACION FORMATIVA PARA LA MEJORA DEL
APRENDIZAJE DEL AREA DE COMUNICACION DE LOS ESTUDIANTES DE 1° A 5° GRADO DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA SANTA CATALINA DE NIVEL SECUNDARIA DE CHAPIMARCA,
AYMARAES-APURIMAC 2024

1.2. INVESTIGADOR: Ruth Justina Vargas Pancorbo

DATOS DEL EXPERTO:

2.1 Nombres y Apellidos: Fortunata Mendoza Dalens

2.2. Especialidad..Comunicacion

2.3. Lugar y Fecha: Cusco, 30 de mayo 2024

24 CargoeIstieOn GoRde IADONR - oo

COMPO | INDICADORES CRITERIOS Deficiente | Regular | Bueno Muy bueno | Excelente
NENTE 0-20% 21-40% | 41-60% | 61-80% 81-100%
Los indicadores e items estan X
< REDACCION redactados considerando los
= elementos necesarios
§ CLARIDAD Esta fgrmulado con lenguaje X
apropiado
OBJETIVIDAD Expresa la conducta observable X
ACTUALIDAD E; adgcuado al avant_:e dela X
o ciencia y la tecnologia
o v
= Los items son adecuados en X
z
E ———— cantidad y claridad
8 INTENCIONALIDA El m_strumento mide : X
D pertinentemente las variables
de investigacion
ORGANIZACION | Existe una organizacion logica X
Se basa en aspectos teoricos
g CONSISTENCIA | cientificos de la investigacion
2 educativa
3 Existe coherencia entre los X
= COHERENCIA items, indicadores, dimensiones
2 y variables
METODOLOGIA Las es'tlfateglas _responc}en al X
proposito del diagnostico
L OPINION DE APLICABILIDAD

. PROMEDIODEVRAIORACIONE ..o e o
. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:
Procede a su aplicacion. ( x ) Debe corregirse ()

Sello y Firma del Experto.
DNI:23956839
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COMPETENCIA: Iee di ki |

DATOS GENERALES y

1.1. TITULO DEL TRABAJO DE INVESTIGACION: E\'AI.UACIO?C FORMATIVA PARA LA MEJORA DE LOS
APRENDIZAJES DE LOS ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA SANTA CATALINA DE NIVEL
SECUNDARIA DE CHAPIMARCA DE LA PROVINCIA DE AYMARAES -APURIMAC 2022

1.2. INVESTIGADOR: Ruth Justina Vargas Pancorbo

DATOS DEL EXPERTO:

2.1 Nombres y Apellidos: DR. GREGORIO CORNEJO VERGARA

2.2. Especialidad...Comunicacion

2.3. Lugar y Fecha: Cusco, 30 de mayo 2024

R g B I O N e

COMPO | INDICADORES CRITERIOS Deficiente Regular | Bueno Muy bueno | Excelente
NENTE 0-20% 21-40% | 41-60% | 61-80% 81-100%
Los indicadores e items estan X
< REDACCION redactados considerando los
E elementos necesarios
—I .
o CLARIDAD Esta f?rmulado con lenguaje X
apropiado
OBJETIVIDAD Expresa la conducta observable X
I I
ACTUALIDAD Ef ad_ecuado El avanfe dela X
8 ciencia y la tecnologia
z SUFICIENCIA Los |Fems son avdecuados en X
E cantidad y claridad
T -
8 INTENCIONALIDA E m;trumento mide X
D pertinentemente las variables
de investigacion
ORGANIZACION | Existe una organizacion logica X
Se basa en aspectos tedricos X
= CONSISTENCIA | cientificos de la investigacicén
g educativa
a Existe coherencia entre los X
COHERENCIA items, indicadores, dimensiones
- y variables
trategi I X
METODOLOGIA Las e§ r-a egias .respom.jen al
propdsito del diagnostico

L OPINION DE APLICABILIDAD

L. PROMEDIO DE VALORACION: Y B P e rr
ree e San Wi M 0 il

. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO: FACR 180
Procede a su aplicacion. [} Debe corregirse. ( )

e NV : W‘ s.{!_ljﬁ(z

Sello y Firma del Experto.
Gregorio Cornejo Vergara
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FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO
C T = | |

DATOS GENERALES :

1.1. TITULO DEL TRABAJO DE INVESTIGACION: EVALUACION FORMATIVA PARA LA MEJORA DEL
APRENDIZAJE DEL AREA DE COMUNICACION DE LOS ESTUDIANTES DE 1° A 5° GRADO DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA SANTA CATALINA DE NIVEL SECUNDARIA DE CHAPIMARCA,
AYMARAES-APURIMAC 2024

1.2. INVESTIGADOR: Ruth Justina Vargas Pancorbo

DATOS DEL EXPERTO:

2.1 Nombres y Apellidos: Fortunata Mendoza Dalens

2.2. Especialidad...Comunicacion

2.3. Lugar y Fecha: Cusco, 30 de mayo 2024

2.4. Cargo e Institucion donde Labora ............... Gty e S A e R s R Rl AR e

COMPO | INDICADORES CRITERIOS Deficiente | Regular | Bueno Muy bueno | Excelente
NENTE 0-20% 21-40% | 41-60% | 61-80% 81-100%
Los indicadores e items estan X
< REDACCION redactados considerando los
s elementos necesarios
§ CLARIDAD Esta fgrmulado con lenguaje X
apropiado
OBJETIVIDAD Expresa |a conducta observable X
ACTUALIDAD E; adgcuado al avanFe dela X
o cienciay la tecnologia
o r
= Los items son adecuados en X
-
E RN cantidad y claridad
8 INTENCIONALIDA El m;trumento mide _ X
D pertinentemente las variables
de investigacion
ORGANIZACION | Existe una organizacion logica X
Se basa en aspectos teoricos X
g CONSISTENCIA | cientificos de la investigacion
=] educativa
s Existe coherencia entre los X
3 COHERENCIA items, indicadores, dimensiones
2 y variables
METODOLOGIA Las es'trateglas responqen al X
proposito del diagnostico

L OPINION DE APLICABILIDAD

. PROMEDIODEVAIORACIONE .- oo ooononm oot e snd s oo o e s
L. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:
Procede a su aplicacion. ( x ) Debe corregirse ()

Sello y Firma del Experto.

R
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EICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOQ

COMPETENCIA: Escribe di o I

DATOS GENERALES )
1.1. TITULO DEL TRABAJO DE INVESTIGACION: EVALUACION FORMATIVA PARA LA MEJORA DE LOS
APRENDIZAJES DE LOS ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA SANTA CATALINA DE NIVEL

SECUNDARIA DE CHAPIMARCA DE LA PROVINCIA DE AYMARAES -APURIMAC 2022

1.2. INVESTIGADOR: Ruth Justina Vargas Pancorbo
DATOS DEL EXPERTO:

2.1 Nombres y Apellidos: DR. GREGORIO CORNEJO VERGARA

2.2. Especialidad...Comunicacion
2.3. Lugar y Fecha: Cusco, 30 de mayo 2024
2.4, Cargo @ INSTItUCION AONAE LADOTA ...t ieeiiuisiie et soecrssas s et st ses s s st s i i a8 et e 4SS0 b a2 st sttt stees

COMPO | INDICADORES CRITERIOS Deficiente Regular | Bueno Muy bueno | Excelente
NENTE 0-20% 21-40% | 41-60% | 61-80% 81-100%
Los indicadores e items estan X
< REDACCION redactados considerando los
E elementos necesarios
E CLARIDAD Esta formulado con lenguaje X
apropiado
OBJETIVIDAD Expresa la conducta observable X
ACTUALIDAD Es adecuado al avance de la X
g ciencia y la tecnologia
2 Los items son adecuados en X
E i cantidad y claridad
8 | wTencionaupa | B instrumento mide -
D pertinentemente las variables
de investigacion
ORGANIZACION | Existe una organizacion logica X
Se basa en aspectos tedricos X
= CONSISTENCIA | cientificos de la investigacion
E educativa
a Existe coherencia entre los X
| COHERENCIA items, indicadores, dimensiones
o y variables
METODOLOGIA Las estrategias responden al X

propésito del diagnostico

[

OPINION DE APLICABILIDAD

PROMEDIO DE VALORACION: ...
LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:

Procede a su aplicacion. [} Debe corregirse. ()

Sello y Firma del Experto.
Gregorio Cornejo Vergara

Escuela de Posgrado

Repositorio UNAMBA
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Anexo N°4. Panel fotografico

Figura 30

Clases y charlas aplicando a la evaluacion formativa.

Figura 31

Estudiantes participantes en el taller de comprension lectora.
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Figura 32

Los estudiantes leyendo texto para fortalecer la comprension lectora.

Figura 33

Actividad al aire libre de evaluacion formativa, descubriendo talentos.
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Figura 34

Actividad de evaluacion formativa: Retos y desafios.
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