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INTRODUCCIÓN 

 

La tesis Desarrollo de talleres de teatro infantil en las nociones espaciales en niños de la 

Institución Educativa Inicial N° 228 San Martín, Abancay 2023, se propone debido al problema 

observado respecto a la existencia de debilidades en el desarrollo de las habilidades sobre las 

nociones espaciales. Es una problemática que puede tener un impacto significativo en su 

desarrollo cognitivo y rendimiento académico. Es esencial que los educadores, padres de 

familia y profesionales estén conscientes de esta dificultad y proporcionen intervenciones y 

estrategias adecuadas para apoyar a los niños en el desarrollo de sus habilidades espaciales. La 

identificación temprana y la intervención oportuna pueden marcar la diferencia en el desarrollo 

integral de los niños y en su éxito académico a largo plazo. 

 

Encontrar una estrategia pedagógica que permita contribuir a aumentar las capacidades y 

habilidades en el reconocimiento de la orientación espacial en el niño podría ser un avance 

importante que podría disminuir los problemas referidos al bajo rendimiento en el área lógico 

matemática. La estructura de la tesis es la siguiente: 

 

Capítulo I considera el planteamiento del problema, el capítulo II los objetivos e hipótesis 

incluyendo la operacionalización de variable, en el capítulo III, se presenta el marco teórico 

referencial indicando el estado del arte y la base teórica fundamento de la investigación, el 

capítulo IV explica la metodología a considerar incluyendo la muestra y análisis estadístico; 

finalmente el capítulo V que considera los resultados y la discusión y el capítulo VI las 

conclusiones y recomendaciones. 
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RESUMEN 

 

La ejecución de la tesis considerando la problemática identificada en el área curricular de 

matemática dentro de la competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localización, 

tuvo el objetivo de evaluar la influencia del desarrollo de los talleres de teatro infantil en las 

nociones espaciales en niños de cinco años de la Institución Educativa Inicial N° 228 San 

Martín, Abancay 2023. 

 

Este proceso se realizó dentro de una investigación aplicada y alcance explicativa de diseño pre 

experimental de pre y post prueba. Para la administración del tratamiento se desarrolló 16 

talleres, se trabajó con una muestra de 26 niños, a quienes a través de la observación y utilizando 

una escala ordinal con 41 ítems repartidos en cuatro dimensiones (noción de dimensión, 

direccionalidad, posición, y orientación), instrumento debidamente validado por especialistas y 

con una fiabilidad estadística, se registró los datos antes y después del tratamiento. Esta 

información fue procesada haciendo uso del paquete SPSS v27 aplicando la prueba de rangos 

con signos de Wilcoxon para contrastar la hipótesis. Los resultados evidencian que el 

tratamiento influye de manera significativa en el aprendizaje de las nociones espaciales en este 

grupo de individuos de la unidad de análisis, considerando de que el sustento científico de 

acuerdo a la prueba inferencial es que el p valor fue menor a 0.05 Además, que 22 niños 

alcanzaron rangos positivos. 

 

Palabras clave: Nociones espaciales, taller, teatro infantil. 
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ABSTRACT 

 

The execution of the thesis considering the problems identified in the curricular area of 

mathematics within the competition solves problems of shape, movement and location, had the 

objective of determining whether the development of children's theater workshops significantly 

influences the learning of spatial notions in five-year-old children from the Initial Educational 

Institution No. 228 San Martín, Abancay 2023. This process was carried out within a basic 

research and explanatory scope of a pre-experimental pre- and post-test design. The 

administration of the treatment, which was the development of 16 workshops, was worked with 

a sample of 26 children, who through observation and using an ordinal scale with 41 items 

divided into four dimensions (notion of dimension, directionality, position, and guidance), 

instrument duly validated by specialists and with statistical reliability, data were recorded 

before and after treatment. This information was processed using the SPSS v27 package, 

applying the Wilcoxon signed rank test to test the hypothesis. The results show that the 

treatment significantly influences the learning of spatial notions in this group of individuals in 

the unit of analysis, considering that the scientific support according to the inferential test is 

that the p value was less than 0.05. In addition, 22 children reached positive ranges. 

 

Keywords: spatial notions, workshop, children's theater. 
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CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

 

1.1 Descripción del problema 

Según la Organización de las Naciones Unidas para la Educación la Ciencia y la Cultura, 

el 75% de los niños a nivel global están matriculados en preescolar un año antes de 

cumplir la edad de la educación primaria. Es importante que los educadores y los padres 

de familia fomenten el desarrollo de las nociones espaciales en los niños desde una edad 

temprana para asegurar su éxito académico y su capacidad de navegar por el mundo que 

les rodea. Es esencial el desarrollo de las nociones espaciales en la educación temprana, 

considerando que estas habilidades son fundamentales para el aprendizaje y la vida diaria 

UNESCO (2022). 

 

Las nociones espaciales desarrollada en un niño facilitan el aprendizaje sobre todo en el 

área de las matemáticas, y caso contrario demuestran debilidades respecto a este tema, es 

ahí donde se permite describir que de cada siete niños presentan dificultades 

considerables para poder orientarse en un espacio determinado, y al mismo tiempo tiene 

un bajo desempeño referido a las evidencias en el área de matemáticas (Bedón, 2023). 

 

En Venezuela, se observa que los docentes no demuestran utilizar estrategias adecuadas 

para la enseñanza lógico matemática en particular para el aprendizaje de nociones 

espaciales, observando que implementan actividades que carecen de emotividad e 

incentivo emocional, y no hay un involucramiento del niño, de manera que el resultado 

es deficiente respecto al logro de aprendizaje sobre las percepciones de orientación del 

estudiante (Valecillos, 2019). 

 

Este mismo problema se presenta en Perú, y los datos de la última evaluación PISA 2022 

de manera indirecta pueden corroborar esta realidad, esto debido a que el desarrollo de 

las nociones espaciales está relacionado con el aprendizaje en matemáticas y otras áreas 

PISA (2022). 
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En el Programa curricular Nacional de Educación Básica Regular, en el país se establece 

en una de las competencias del área de  matemática lo siguiente; Resuelve problemas de 

forma, movimiento y localización; mencionada competencia nos indica que los niños 

desde temprana edad reconocen todo lo que les rodea a través de sus sentidos, logrando 

resolver algunas dificultades que se les presenta, por lo tanto los niños van 

familiarizándose con las orientaciones espaciales, la cual les van a permitir ubicarse y 

relacionarse a través de los movimientos de su cuerpo MINEDU (2016). 

 

En la Institución Educativa Inicial se observó inicialmente que los niños dan signos de 

no haber desarrollado adecuadamente sus nociones espaciales debido a que presentan 

dificultades para poder desplazarse o realizar movimientos, así como colocar objetos de 

manera adecuada a lo que se le pide en el desarrollo de una actividad. Es decir, que tiene 

un nivel bajo de desempeño respecto a las nociones de dimensión, direccionalidad, 

posición y orientación. 

 

Esta descripción problemática, exige la búsqueda de una estrategia adecuada que 

contribuya con este proceso de aprendizaje, en este sentido, se propone aplicar el teatro 

infantil con el objetivo de desarrollar las nociones espaciales de los niños de cinco años, 

considerando esencial este aspecto para no presentar dificultades en su proceso de 

aprendizaje en el nivel primario. 

 

1.2 Enunciado del Problema 

1.2.1 Problema general 

¿Cuál es la influencia del desarrollo de talleres de teatro infantil en las nociones 

espaciales en niños de cinco años de la Institución Educativa Inicial N° 228 ¿San 

Martín, Abancay 2023? 

 

1.2.2 Problemas específicos 

• ¿Qué efecto podría generar el desarrollo de talleres de teatro infantil en las 

nociones de dimensión en niños de cinco años de la Institución Educativa 

Inicial N° 228 ¿San Martín, Abancay 2023? 

 

• ¿Qué efecto podría generar el desarrollo de talleres de teatro infantil en las 

nociones de direccionalidad en niños de cinco años de la Institución 

Educativa Inicial N° 228 ¿San Martín, Abancay 2023? 
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• ¿Qué efecto podría generar el desarrollo de talleres de teatro infantil en las 

nociones de posición en niños de cinco años de la Institución Educativa Inicial 

N° 228 ¿San Martín, Abancay 2023? 

 

• ¿Qué efecto podría generar el desarrollo de talleres de teatro infantil en las 

nociones de orientación en niños de cinco años de la Institución Educativa 

Inicial N° 228 ¿San Martín, Abancay 2023? 

 

1.2.3 Justificación de la investigación 

• Justificación práctica 

El análisis descriptivo en dos momentos diferentes, así como la prueba 

inferencial comparativa, son evidencias científicas que permite demostrar la 

disminución del problema identificado en los niños.  Evidenciando por los 

rangos positivos alcanzados después de haber desarrollado los talleres de 

teatro infantil.  

 

• Justificación metodológica 

La investigación exigió la descripción del estado situacional respecto a la 

variable problema (nociones espaciales), razón por la que el primer aporte 

fue la elaboración de una ficha de observación con cuatro escalas de 

medición que permite registrar los datos antes y después del tratamiento, 

entendiendo que la investigación está dentro del paradigma positivista.  

Además, la construcción de 16 talleres de teatro infantil se constituye en un 

material educativo que puede ser utilizado por otros profesionales para 

incrementar el aprendizaje sobre las nociones espaciales con este grupo de 

niños, siempre y cuando las evidencias científicas así lo corroboren de 

manera objetiva. 

 

• Justificación teórica  

Los hallazgos estadísticos permiten ampliar el conocimiento respecto al 

teatro infantil planteado por Serrano (2013); Domínguez (2010) debido a que 

se demuestra que su aplicación desarrolla las nociones espaciales en el niño 

y facilitando el entendimiento Matemático.  
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Así mismo, se está reforzando con estas evidencias estadísticas, la teoría del 

aprendizaje experiencia planteada por Kolb (1984); y a la teoría de 

aprendizaje interdisciplinario planteada por Otoole (1992). 
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CAPÍTULO II  

OBJETIVOS E HIPÓTESIS 

 

2.1 Objetivos de la investigación 

2.2.1 Objetivo general 

Demostrar cómo el uso de recursos didácticos fortalece las habilidades 

comunicativas en niños de 5 años de la I.E.I. N°02 “María Inmaculada” Abancay 

– 2023. 

 

2.2.2 Objetivos específicos 

• Demostrar 2 Demostrar cómo el uso de cuentos fortalece la habilidad de hablar 

en niños de 5 años de la I.E.I. N°02 “María Inmaculada” Abancay – 2023. 

 

• Demostrar cómo el uso de la música fortalece la habilidad de escuchar en niños 

de 5 años de la I.E.I. N°02 “María Inmaculada” Abancay – 2023. 

 

• Demostrar cómo el uso de textos iconográficos fortalece la habilidad leer en 

niños de 5 años de la I.E.I. N°02 “María Inmaculada” Abancay – 2023. 

 

• Demostrar cómo el uso de fichas fortalece la habilidad de escribir en niños de 

5 años de la I.E.I. N°02 “María Inmaculada” Abancay – 2023. 

 

 

2.2 Hipótesis de la investigación  

2.2.3 Hipótesis general 

El uso de recursos didácticos fortalece significativamente las habilidades 

comunicativas en niños de 5 años de la I.E.I. N°02 “María Inmaculada” Abancay 

– 2023. 
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2.2.4 Hipótesis específicas 

• Las. El uso de cuentos fortalece significativamente la habilidad de hablar niños 

de 5 años de la I.E.I. N°02 “María Inmaculada” Abancay – 2023. 

 

• El uso de la música fortalece significativamente la habilidad de escuchar niños 

de 5 años de la I.E.I. N°02 “María Inmaculada” Abancay – 2023. 

 

• El uso de textos iconográficos fortalece significativamente la habilidad de leer 

en niños de 5 años de la I.E.I. N°02 “María Inmaculada” Abancay – 2023. 

 

• El uso de fichas fortalece significativamente la habilidad de escribir en niños 

de 5 años de la I.E.I. N°02 “María Inmaculada” Abancay – 2023 
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2.3 Operacionalización de variables 

 

Tabla 1 

Operacionalización de las Variables teatro infantil 

Variable Independiente Definición operacional Etapas del tratamiento 

 

 

Teatro infantil 

El tratamiento considera el desarrollo de talleres de teatros infantiles 

específicos con mensajes verbales, gestuales y de acción mecánica que 

permita observar y comprender las nociones espaciales. 

 

Inicio 

 

Desarrollo 

 

Desenlace 

 

Tabla 2  

Operacionalización de la variable nociones espaciales  

Variable 

Dependiente 

Definición 

operacional 
Dimensiones Indicadores 

Escala de 

evaluación 

Recodificación por 

dimensión 

Recodificación 

variable 

Nociones 

espaciales 

El nivel de 

aprendizaje de las 

nociones 

espaciales que 

tienen los niños 

será observado en 

función al análisis 

descriptivo sobre 

el nivel de logro de 

aprendizaje para 

identificar y 

Noción de 

dimensión 

Grande-Pequeño 

Ancho-Angosto 

Alto-Bajo 

Largo-Corto 

Grueso-Delgado 

 

Inicio 

 

Proceso 

 

Logro esperado 

 

Logro 

destacado 

[14-24]=1 

[25-35]=2 

[36-46]=3 

[47-56]=4 
 

[41-71]=1 

[72-102]=2 

[103-133]=3 

[134-164]=4 

Noción de 

direccionalidad 

Hacia arriba 

Hacia delante 

Desde 

Hasta 

 

[10-17]=1 

[18-25]=2 

[26-33]=3 

[34-40]=4 
 

 

    

 

  

   

 

 



- 16 de 139 - 

 

 

reconocer las 

nociones de 

dimensión, 

direccionalidad, 

posición y 

orientación. 

 

Noción de 

posición 

Encima 

Debajo 

Cerca-Lejos 

Junto-Separado 

 

[9-15]=1 

[16-22]=2 

[23-29]=3 

[30-36]=4 
 

Noción de 

orientación 

Arriba-Abajo 

Delante-Detrás 

 

[8-14]=1 

[15-20]=2 

[21-26]=3 

[27-32]=4 
 

 

Nota. Ministerio de Educación (2016) 
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CAPÍTULO III 

MARCO TEÓRICO REFERENCIAL 

 

3.1 Antecedentes 

a) Antecedente Internacional  

Paucar y Pilataxi (2022) “La danza infantil como una alternativa en el desarrollo de las 

nociones espaciales en niñas y niños de 4 a 5 años’’ en el año 2021.  Dicha investigación 

tuvo como objetivo analizar la danza infantil y su influencia en el desarrollo de las 

nociones espaciales en los niños y niñas, este estudio fue dentro de una investigación de 

enfoque cualitativo. La muestra estuvo constituida por los niños de 4 y 5 años.  

 

Se aplicó la modalidad bibliográfica-documental sustentada en la recopilación y análisis 

de información obtenida a través de diversas fuentes bibliográficas; empleando la 

técnica del fichaje y el registro de páginas web que sustentan las dos variables de 

estudio, la estadística utilizada fue descriptiva que permitió llegar a los resultados  donde 

indican que la danza infantil es una alternativa novedosa para el trabajo de los y las 

docentes de educación inicial, permitiendo que logren afianzar en los infantes el trabajo 

en el área cognitiva, motora y socio afectiva, logrando así, el desarrollo de nociones 

espaciales desde edades tempranas. 

 

Barrera (2022) en su tesis titulada “El aprendizaje significativo en el desarrollo de las 

nociones espaciales (arriba – abajo) en niños del subnivel Inicial II’’ dicha investigación 

tuvo como objetivo analizar el aprendizaje significativo en el desarrollo de las nociones 

espaciales (arriba – abajo), cuyo estudio fue dentro de una investigación básica, de 

diseño no experimental y con un enfoque cualitativo. La muestra estuvo constituida por 

30 niños a quienes a través de la observación  utilizando la ficha de observación,  se 

evaluó en base a los 4 dimensiones  con 3 ítems para el desarrollo de las nociones 

espaciales que representan los niños, permitiendo llegar a la conclusiones se estableció 

la relación existente entre el aprendizaje significativo y el desarrollo de las nociones 

espaciales (arriba – abajo), el estudio de esta variable se realizó en una entrevista; se 

concluye que, mediante la implementación de distintas metodologías, las cuales las 

docentes aplican en la planificación de sus clases, con esto se pretendió utilizar un 
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aprendizaje que sea significativo en los niños, para así obtener un adecuado desarrollo 

de estas nociones espaciales. La finalidad de establecer una relación entre variable es, 

que los aprendizajes adquiridos durante la vida estudiantil del niño, sea duradera y a su 

vez se facilite la retención de la nueva información en la estructura cognitiva del niño. 

 

Álvaro (2016) en su investigación “Metodología lúdica “jugando aprendo”, para el 

desarrollo de las nociones espaciales en los niños de 5 años paralelo “a”, de la unidad 

educativa “pedro Vicente Maldonado”, parroquia Velasco, cantón Riobamba, provincia 

de Chimborazo-Ecuador en el año  2019. Cuyo objetivo fue determinar el desarrollo de 

las nociones temporo-espacial en el desarrollo del desempeño físico en el sub nivel 

elemental mediante una investigación bibliográfica, de campo y análisis estadísticos, 

para elaborar una Guía de actividades de nociones temporo-espaciales. La muestra 

estuvo constituida por 32 niños a quien a través de la observación utilizando como 

instrumento la ficha de observación se evaluó en base a las 3 dimensiones para el 

desarrollo de las nociones espaciales, pero solo utilizó estadística descriptiva, 

permitiendo llegar a la conclusión que la aplicación de la metodología lúdica “Jugando 

Aprendo” a través de las rondas musicales fueron de gran utilidad en el desarrollo de 

las nociones espaciales, en virtud de que los niños de 5 años de edad de la Unidad 

Educativa “Pedro Vicente Maldonado” se motivan para ser partícipes activos del 

proceso enseñanza aprendizaje, además mientras cantan y actúan en la realización de 

las rondas se observar la predisposición para integrar y vincularse socialmente entre los 

niños, aspecto que también despierta el interés para poner atención y concentrarse para 

aprender la rondas, actuar con mayor libertad, autonomía y por ende llegar al 

aprendizaje de las nociones espaciales 

 

 

b) Antecedente Nacional  

Huaraz (2022) en su tesis “Danza infantil como estrategia en el desarrollo de las 

nociones espaciales en niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial N°1542 

capullitos de amor, Chimbote, 2022”, cuyo objetivo fue determinar si la danza infantil 

como estrategia mejora el desarrollo de las nociones espaciales, dicha investigación fue 

dentro de una investigación aplicada, nivel causa-efecto, de diseño pre experimental con 

un enfoque cuantitativo. La muestra  estuvo constituida por 15 niños a quienes a través 

de la observación  utilizando la guía de observación se evaluó en base  a los 3 

dimensiones para el nivel de nociones espaciales que presentaban los niños, la prueba  
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estadística utilizada  para la contratación  de la hipótesis se utilizó la prueba de 

Wilcoxon, permitiendo llegar  a la conclusión como resultados de la investigación se 

mostró  que en el pre test el 100 % de niños estuvieron en el nivel de inicio, mientras 

que en el post test el 80.4 % de niños estuvieron en un nivel de logro sobre el desarrollo 

de las nociones espaciales. Concluyendo que la mayoría de niños se ubicó en el nivel de 

logro esperado luego de la aplicación de las sesiones de aprendizajes utilizando las 

danzas. 

 

Guerreros (2019) en su tesis “Aplicación de estrategias lúdicas basado en el enfoque 

significativo para desarrollar las Nociones Espaciales en el Área de Matemática, en 

niños de cinco años de la Institución Educativa Inicial 1412 Lacasani del distrito, 

provincia de Moho, región Puno, año 2019” cuyo objetivo fue determinar si la 

aplicación de Estrategias Lúdicas basado en el enfoque significativo mejora el desarrollo 

de las Nociones Espaciales en el área de Matemática, el estudio fue cuantitativa de nivel 

explicativo. La muestra estuvo constituida por 7 niños a quienes a través de la 

observación utilizando la lista de cotejo se evaluó, la prueba estadística utilizada para la 

contratación de la hipótesis fue la prueba de Wilcoxon no paramétrica, permitiendo 

llegar a la conclusión en base a los resultados del Pre Test, el 43% de niños obtuvo una 

calificación “B” y el 57% de niños obtuvo una calificación “C”, mostrando claramente 

un deficiente aprendizaje sobre las nociones espaciales. En el Post Test, el 71% de los 

niños obtuvo una calificación “A” y el 29% de los niños obtuvo una calificación “B”, 

demostrando claramente un eficiente aprendizaje sobre las nociones espaciales. Pues, al 

realizar la contratación de la hipótesis se observa claramente que la diferencia del Pre 

Test y Post Test, resulta un nivel de significancia p = 0,014 < 0,05; pudiendo concluir 

que las aplicaciones de estrategias lúdicas basadas en el enfoque significativo mejoran 

significativamente en el desarrollo de las nociones espaciales en el área de matemática 

aceptando así la hipótesis alterna (H1). 

 

Acuña y Gutiérrez (2018) en su tesis “Juegos tradicionales en las nociones espaciales 

en los niños de 04 Años de la Institución Educativa Inicial N° 744 Garbanzo Pucro - 

Huancavelica” cuyo objetivo es determinar la influencia de los juegos tradicionales en 

el desarrollo de las nociones espaciales, el estudio fue realizado dentro de una 

investigación aplicada con un nivel explicativo y un enfoque cuantitativo.  La  muestra   

estuvo constituida por 16 niños a quienes a través de la observación utilizando la lista 

de cotejo  se evaluó en base  a las 4 dimensiones con 23 ítems para el  nivel  de nociones 
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espaciales  que presentaban los niños, la prueba  estadística utilizada para la 

contrastación de la hipótesis  fue de t de Student permitiendo llegar  a la conclusión  que 

llegando a los resultados en el pre-test el desarrollo de las nociones espaciales, en el 

nivel de inicio con 93.8% (15) y en el nivel de proceso con 6,3%(1). Luego de la 

aplicación de los juegos tradicionales el 100% (16) de ellos lograron alcanzar el nivel 

de logro. por lo que se concluye que los juegos tradicionales influyen significativamente 

en el desarrollo de las nociones espaciales en los niños y niñas de 04 años Institución 

Inicial N° 744 Garbanzo Pucro, Huancavelica. Contrastó mediante la prueba 

paramétrica de t student con un nivel de significancia de 0.0 que es menor a 0.05. 

 

c) Antecedente Local  

Solorzano y Tingo (2018) en su tesis “Tukuy ima takikunawan para el reconocimiento 

de lateralidad en los niños de cuatro años de la I.E.P. “El Sagrario”, Abancay, 2017” el 

objetivo fue determinar en qué medida “tukuy ima takikunawan” contribuye al 

reconocimiento de lateralidad en los niños, cuyo estudio fue dentro de una investigación 

aplicada, de nivel cuasi-experimental y con un enfoque cuantitativo. La muestra estuvo 

constituida por 15 niños a quienes a través de la observación utilizando la  lista de cotejo 

se evaluó en base a los 3 dimensiones  para el reconocimiento de Lateralidad que 

presentaban los niños, la prueba estadística utilizada para la contrastación de la hipótesis 

fue  McNemar-Bowker permitiendo llegar a la conclusión donde los resultados se 

comprobaron que es altamente significativo para las dimensiones de la direccionalidad 

de los niños en el pre test se encuentran en un nivel básico de 6.7%, mientras que el Post 

test se tiene el 80% de niños que alcanzó el nivel de logro en referencia a su 

direccionalidad. En la dimensión esquema corporal se concluye que a un inicio del pre 

test el 60.0% de niños están en un nivel básico, mientras que el Post test se tiene el 

73.3% de niños alcanzo el nivel de logro en referencia a su esquema corporal. En la 

estructuración espacial se concluye que en el Pre test el 20% está en un nivel básico. 

Mientras que el Post test se tiene el 80% de niños alcanzo el nivel de logro en referencia 

a su estructuración espacial. 

  

3.2 Marco Teórico   

3.2.1 Teatro infantil  

 

Gonzales (2014) indica que el teatro es el arte de la representación, es la vivencia 

creativa de roles distintos a nuestra identidad propia. Desde edades tempranas 
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tenemos una disposición natural para la imitación y la actividad dramática 

manifestada por primera vez en el juego dramático. Por otro lado, Dorta (2020) se 

refiere al teatro infantil como un subgénero del teatro y en concreto se refiere a tres 

tipos de montajes: Textos escritos; textos escritos por adultos, pero especialmente 

para niños, y finalmente aquellas obras de la tradición literaria que se consideren 

apropiadas para ellos (niños). Estas definiciones permiten indicar que este tipo de 

teatro es una estrategia educativa artística escenificada mediante el cual expresa un 

mensaje que corresponde a la intención que busca que entienda el grupo objetivo y 

que esté relacionado a su etapa de desarrollo.  

 

3.2.1.1 Historia del teatro infantil  

Domínguez (2010) considera que, a lo largo de la historia, muchos teóricos 

han defendido la necesidad de que los niños participen en las actividades 

teatrales, entre ellos el célebre Platón, quien creía que los infantes desde los 

tres años hasta la adolescencia debían participar en cantos comunes 

acompañados de bailes. Así mismo Esquilo también defiende el valor de la 

expresión infantil que anteriormente, el objetivo era dar a los niños y jóvenes 

la oportunidad de convertirse en participantes de su propia expresión cultural 

que comúnmente se conoce como folclor. 

 

En la Edad Media y el Renacimiento, lo más destacable fue el teatro infantil 

con títeres. En los siglos XVI y XVII, los niños fueron introducidos a las 

compañías de comedia españolas. En el siglo XIX y principios del XX, hubo 

algunos intentos de ofrecer obras de teatro para niños, como los famosos 

hermanos Grimm, Charles L. Dodgson, Charles Dickens, Antoine de Saint-

Exupéry y André. 

 

Pero fueron Jacinto Benavente y Eduardo Marquina quienes introdujeron un 

verdadero teatro para los niños en España el 20 de diciembre de 1909. 

También el conocido Valle Inclán nos sorprendía con maravillosas obras para 

los pequeños. Y hasta hoy en día escritores y docentes reconocen las ventajas 

del teatro no solo para adolescentes y adultos, sino también para la infancia 

por los motivos educativos que hemos comentado en el apartado anterior. 
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3.2.1.2 Importancia del teatro en la educación infantil  

Serrano (2013) señala que el teatro enfocado al público objetivo que es el 

grupo infantil es fundamental en cualquier sociedad porque es un dínamo para 

el desarrollo de la expresión creativa natural de cada individuo, inspira 

carácter, valores sociales, morales y autoestima. Además, tiene apasionantes 

tareas de creatividad, sensibilidad, apreciación y expresión artística, factores 

que favorecen la creatividad individual y el espíritu social. 

 

El teatro puede fortalecer el desarrollo general de los niños, lo que promueve 

el desarrollo de todas las partes del cuerpo y la mente, hace que los niños sean 

conscientes de lo que están haciendo y sienta una base importante para el 

desarrollo de la autonomía personal. Es muy importante en la vida actual y 

futura de los niños debido a que ayuda a resolver situaciones problemáticas 

que se presenten en su entorno. 

 

Domínguez (2010) considera que este arte es importante porque contribuye a 

los niños a desarrollar el lenguaje, la comprensión y especialmente las 

habilidades expresivas. Expanden tu vocabulario; mejora tu pronunciación, 

entonación y vocalización; te permite conocer tus sonidos altos, bajos, fuertes 

y débiles. Asimismo, señala que favorece la buena socialización, la 

autoestima y la autonomía personal, favoreciendo que los niños tímidos 

superen progresivamente su miedo a relacionarse con los demás o hablar en 

público y a aceptarse a sí mismos. No solo eso, sino que también enfatiza la 

cooperación y el trabajo en equipo, haciéndolos sentir como miembros de un 

grupo igualitario. Además, el autor se refirió a los efectos positivos de la 

dramatización en el nivel de expresión física y gestual, la creatividad y 

originalidad de la interpretación, así como el nivel de modelado y expresión 

musical. No solo mejora el desarrollo psicomotor, sino que los niños y niñas 

adquieren más conocimientos sobre el movimiento espacial (lateralidad, 

desarrollo de la confianza y seguridad en el entorno). 

 

3.2.1.3 Teatro infantil como estrategia didáctica  

El teatro en el aula mejora todos los aspectos del lenguaje, la comprensión y 

la expresión, amplía el vocabulario y mejora la pronunciación, la vocalización 

y la entonación. Puede que no lo parezca, pero desde mi perspectiva, el miedo 
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a socializar y conectarse con los demás se cura indirectamente por estos 

aspectos. Obtener una buena educación básica en las áreas mencionadas 

anteriormente mejorará la socialización y la autoestima.  (Domíguez, 2010). 

 

Escrihuela y Gómez (2008) opinan respecto a esto, que el teatro posibilita la 

canalización del lenguaje natural del niño, lo que permitirá una buena 

comunicación entre compañeros y compañeras, sintiéndose, cada uno de ellos 

y ellas, comprendido por los demás y reafirmando sus propias personalidades. 

Por su parte, Salazar y Rincón (2022)  indican que el  espectáculo de teatro 

infantil y sus intervenciones educativas se adaptan a las necesidades, 

características  e intenciones educativas de los maestros; así, en primer lugar, 

se crean, preparan o adaptan obras que contienen información, trama e 

historias que satisfacen los tres momentos del teatro (entrada-desarrollo-

final); Debe ser claro, preciso y accesible en su estructura; pero la posibilidad 

de diversión, imaginación y creatividad prevalece desde la propia actividad y 

se limita a un determinado espacio, tiempo; los niños se identifican fácilmente 

como personajes representativos; se fomenta la participación de todos durante 

la actuación; se describe en el manuscrito; las oraciones, versos y dichos 

deben ser breves; pueden ir acompañadas de elementos o efectos sonoros, 

ritmos, canciones y coreografías baile y danza. 

 

3.2.1.4 Aporte del teatro infantil 

 

Las manifestaciones artísticas como el teatro infantil, propicia gusto, interés 

y motivación en los niños; Saldaña y Fajardo (2020) expresan en ver como 

aquella alternativa metodológica que puede ayudar  a los docentes, el mediar 

por el alcance de logros de aprendizaje de manera significativa, sostenible en 

la adquisición de destrezas de comunicación verbal y no verbal, expresión y 

manejo de emociones como eje transversal del aprendizaje y que ayuda a los 

docentes, estudiantes a participar activamente de los procesos educativos; a 

través de la implementación de este, se estimulan las aptitudes artísticas, 

dramáticas y creativas; es allí donde la experiencia previa, la exploración, la 

experimentación brinda que los niños aprendan en el hacer creativo artístico, 

en la interacción y socialización siendo un punto principal para poder 

desarrollar un aprendizaje significativo en los niños y en respuesta ayuda la 
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comprensión y reconocimientos de los entornos, el manejo de emociones, la 

comunicación asertiva y se consolida la educación inicial como un espacio 

ideal de aprendizaje. 

 

3.2.1.5 El papel del docente en la acción teatral  

Para crear una buena dramatización en el aula, según Domínguez (2010) 

menciona que es necesario crear un ambiente de trabajo adecuado, que es la 

primera tarea que debe realizar un docente animador. Como animadores, los 

docentes deben mostrar apertura y propósito: temperamento, entusiasmo, 

profesionalismo y, sobre todo, benevolencia. Según el autor, esto se logra con 

una buena formación y experiencia propia. Como en cualquier disciplina, los 

profesores deben enseñar a los alumnos a trabajar en equipo y comunicar su 

gusto por el teatro. Para ello, debe abrir barreras en su relación con los 

alumnos, compartir opiniones e ideas, permitir que los alumnos escuchen sus 

sugerencias y satisfacer sus gustos e intereses. La función del profesor-

animador también incluye la detección de cualquier problema en la 

interacción mutua de los estudiantes: marginación, timidez, intimidación, 

aburrimiento, decepción. La mejor solución es siempre con la ayuda de otros 

compañeros para fortalecer aún más la cooperación, la confianza y la ayuda 

entre iguales. 

 

El profesor tiene que compartir información, opiniones, ideas y críticas con 

otros profesores del centro. De esta forma florecen la innovación, la 

creatividad, las nuevas miradas, las nuevas ideas, el cambio, la investigación 

y la esperanza, y se fortalecen las relaciones entre los equipos docentes del 

centro. Se debe enseñar a los estudiantes a cooperar entre sí, a desarrollar la 

libertad de expresión, la creatividad y la originalidad, a ser críticos consigo 

mismos y con los demás, y a respetar a cada personaje de la obra ya cada uno 

de sus compañeros. Con esto y lo anterior es posible salir de la caja y podrán 

disfrutar del drama y aprender de él como espectadores y actores. 

3.2.1.6 Teatro como potenciador del desarrollo infantil 

El objetivo principal de incluir el teatro en el aula es brindar a los niños los 

recursos y las habilidades para expresarse y comunicarse de manera que 

desarrollen una comprensión amplia de sí mismos, de los demás y de su 

entorno, fomentando así sus relaciones con todos ellos.  Renoult, Renoult y 

 

    

 

  

   

 

 



- 25 de 139 - 

 

 

Vialaret. (1994) indica que el teatro se revela como una herramienta educativa 

de primer orden para el desarrollo de las personas, independientemente de su 

edad o procedencia. 

 

Parte de los beneficios que ofrece el teatro a los estudiantes es la técnica de 

construir gradualmente hasta una actuación final. Como aclaran Renoult, 

Renoult y Vialaret. (1994) estos métodos incluyen principalmente: 

 

a) Expresión corporal: Esto permite que los niños comprendan mejor sus 

cuerpos e identidades y expresen sentimientos y emociones a través de sus 

cuerpos.  

b) Mímica: Dejar que los niños utilicen su cuerpo y rostro para representar 

situaciones, objetos, sonidos y diferentes elementos del entorno. 

c) Expresión oral: varios ejercicios para un mejor desarrollo vocal, mejor 

pronunciación, mejor proyección de la voz, vocabulario más rico y mucho 

más. 

d) Relajación: Se trata principalmente de desarrollar técnicas de respiración 

que permitan a los niños estar más conscientes y crear una sensación de 

bienestar que les ayude a expresarse con mayor libertad.  

 

Todas estas habilidades son esenciales para prepararse para una 

representación teatral, pero la representación final también es una experiencia 

de aprendizaje para el niño. En esta actuación, los niños deben superar su 

timidez y darse cuenta de sus responsabilidades en público y frente a sus 

compañeros. También necesitan controlar sus emociones y ponerse en el 

papel de otra persona que puede ser completamente diferente a ellos. 

3.2.1.7 Dimensiones  

a) Expresión artística.  

Muñoz y Burbano (2008) indica que las obras de arte son muy educativas 

porque ayuda a comprender el mundo, sentirlo, utilizar nuestros 

pensamientos y responder a un amplio entorno externo. Aportar nuevas 

perspectivas y conocimientos a nuevos puestos de trabajo. 

 

La educación artística brinda oportunidades para desarrollar habilidades 

prácticas esenciales, experiencia, innovación y adaptabilidad en una 
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sociedad cambiante. En un entorno educativo, el teatro no se ve influenciado 

para crear obras impecables, sino para que los niños sean espontáneos y se 

diviertan. Por lo tanto, no es importante que los niños se conviertan en 

artistas. Lo que se busca a través de la dramaturgia es el desarrollo de todas 

las áreas, incluidas la motora y la cognitiva, emocional, socialmente y de esta 

manera su sociedad y entorno se desarrollan mejor. 

 

b) Expresión corporal 

Sánchez (2009) define la expresión corporal como expresiones humanas 

espontáneas, características de las personas y reflejo de sentimientos y 

emociones. La expresión corporal es una de las formas más antiguas de 

comunicación entre humanos, anterior al lenguaje hablado y escrito, y es un 

medio para expresar pensamientos, sentimientos, emociones, sensaciones. 

 

c) Expresión vocal 

Cremades (2017) es una expresión verbal de los sentimientos y pensamientos 

del niño, para llevarla a cabo se necesita un emisor que hable, un receptor 

que escuche, el mensaje debe ser convincente, expresado verbalmente a una 

persona o a varios interlocutores, debe haber una ocasión y él se elige 

correctamente el vocabulario apropiado para cada interlocutor, la 

individualidad de cada niño es el reflejo de cada individualidad ya través de 

ella se reconoce el nivel de cada individuo. 

 

d) Teorías relacionadas al teatro infantil  

-Teoría del teatro como aprendizaje experiencial: 

Esta teoría se basa en la idea de que el aprendizaje a través del teatro es más 

efectivo cuando los estudiantes participan activamente en experiencias 

teatrales. Se considera que el teatro ofrece oportunidades únicas para que los 

estudiantes se involucren emocional y físicamente en el proceso de 

aprendizaje, lo que facilita la retención y comprensión del conocimiento 

(Kolb, 1984). 

 

-Teoría del teatro como aprendizaje interdisciplinario: 

Esta teoría resalta cómo el teatro puede integrar diferentes disciplinas 

académicas, como literatura, historia, ciencias sociales y matemáticas. Se 
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considera que el teatro puede ser una forma efectiva de enseñar y aprender 

otros contenidos curriculares al conectarlos con experiencias teatrales 

significativas (O'toole, 1992). 

 

Estas teorías educativas destacan el valor del teatro como una poderosa 

herramienta pedagógica que puede contribuir al desarrollo integral de los 

individuos y al aprendizaje en diversas áreas académicas y sociales. Al 

incorporar principios y estrategias basadas en estas teorías, los educadores 

pueden aprovechar el potencial del teatro como un medio creativo y efectivo 

para la enseñanza y el aprendizaje. 

 

3.2.2 Nociones espaciales  

Garfias (2005) menciona que el espacio para un niño es algo fuera de él, no todo en 

su cuerpo, aquí y fuera siempre consiste en experiencias visuales o de movimiento: 

objetos, distancias, casas o elementos de la naturaleza, etc. 

 

Piaget e Inhelder (2000) sostiene que el concepto de espacio se proyecta desde el 

cuerpo en todas las direcciones hasta el infinito y se establece gradualmente a medida 

que el niño toma conciencia de su yo físico en relación con los objetos. Este tipo de 

conocimiento surge cuando el infante actúa sobre los objetos del entorno que lo 

rodea, utilizando procesos reflexivos que permiten distinguir distintas dimensiones 

espaciales de la composición en acción. 

 

Rodríguez (como se cita en Salazar, 2019) indica que es un conjunto de sensaciones 

asociadas a objetos, personas y al propio cuerpo. Fernández (2017) sostiene que es 

la relación que determina la posición del cuerpo en el espacio. Según él, existen los 

siguientes conceptos: arriba y abajo; dentro y fuera; frente y detrás; cerca y lejos. 

 

Isaza y López (como se cita en Conde, 2012) el espacio consiste en extensiones 

proyectadas desde el cuerpo en todas direcciones hasta el infinito. Tanto el cuerpo 

como el objeto ocupan un lugar significativo en el espacio. Por esta razón, el cuerpo 

humano se convierte en un punto de referencia en relación con otros objetos que lo 

rodean 
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3.2.2.1  Importancia de las nociones espaciales en el desarrollo infantil   

Theo y Leo (2019) considera que las nociones espaciales son muy 

importantes en el aprendizaje de los niños, ya que a medida que se desarrolla 

son capaces de percibir y regular su lugar en los lugares donde se encuentran.  

 

Con los años, comenzaron a moldear sus cuerpos, sus familias, escuelas e 

ideas sobre dónde crecieron. Los beneficios que se puede alcanzar son: 

 

- Adquiere el concepto de lo que significa local, nacional, extranjero, etc 

- Es capaz de aprender ideas geográficas. 

- Puede ubicarse mejor ya sea en casa, en el colegio o adonde suele ir. 

- Analiza mejor el espacio, lo que lo ayuda a realizar dibujos al respecto y 

hasta cálculos matemáticos simples. 

 

Comprende mejor las referencias: un cartel de “pare”, un letrero de “más 

adelante”, entre otros. Su percepción se consolida y lo ayuda a comprender 

mejor las cosas 

 

3.2.2.2 Enfoque de las pre matemáticas  

Ministerio de Educación (2016) menciona que el enfoque que guía la 

enseñanza y el aprendizaje se basa en el marco teórico y metodológico del 

enfoque centrado en la resolución de problemas. Este enfoque se caracteriza 

por las siguientes cualidades: 

 

La matemática es considerada como una creación cultural en constante 

evolución y adaptación. Cada actividad matemática se origina en la 

resolución de problemas derivados de situaciones concretas. Estas situaciones 

se ven como eventos con significado, presentes en diversos contextos. Estas 

situaciones se organizan en cuatro categorías: situaciones que involucran 

cantidades, situaciones que exploran regularidades, equivalencias y cambios, 

situaciones que tratan sobre formas, movimientos y ubicaciones, y situaciones 

que se relacionan con el manejo de datos e incertidumbre.  
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3.2.2.3 Dimensiones  

Las dimensiones que se considera en el proyecto, está sustentada por Correa 

(2017) quien sostiene que las nociones espaciales se refieren a la comprensión 

del espacio, se refieren a la habilidad que una persona desarrolla para 

reconocer una orientación en el espacio. A través de estas habilidades, se 

vuelve posible tanto la auto ubicación como la capacidad de indicar la 

posición de objetos. 

 

Estos conceptos relacionados con el espacio pueden ser dimensionados de la 

siguiente manera: 

• Nociones de Dimensión: Se refieren al desarrollo de la comprensión del 

espacio, es decir   son las medidas o extensiones de la magnitud de un 

objeto en el espacio. Se utiliza para describir la medida o la cantidad de 

características que tiene un objeto en un espacio determinado. 

- Grande-Pequeño 

- Ancho-Angosto 

- Alto-Bajo 

- Largo-Corto 

- Grueso-Delgado 

 

• Nociones de Direccionalidad: Es la capacidad que se desarrolla en la 

niñez para ubicar en otros objetos que no son precisamente los del propio 

cuerpo. Esta noción implica que los niños adquieran la capacidad de 

comprender y utilizar conceptos como: 

- Hacia arriba 

- Hacia delante 

- Desde 

- Hasta 

 

• Nociones de posición: Hace referencia a la disposición de los objetos en 

relación con otros objetos o puntos de referencia en el espacio y el tiempo. 

- Encima 

- Debajo 

- Cerca-Lejos 

- Junto-Separado. 
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• Nociones de Orientación: Consiste en una habilidad que tienen todos los 

niños para mantener la postura y orientación del cuerpo en relación al 

espacio físico en que están situados.  

- Arriba-Abajo 

- Delante-Detrás 

 

3.2.2.4 Teorías relacionadas a las nociones espaciales  

Existen varias teorías educativas relacionadas con el desarrollo de las 

nociones espaciales en los niños. Estas teorías proporcionan enfoques y 

estrategias para mejorar las habilidades espaciales de los estudiantes, entre 

los que se considera: 

 

• Teoría de la cognición espacial de Piaget 

Jean Piaget, uno de los teóricos más influyentes en el campo del desarrollo 

cognitivo, propuso una teoría de la cognición espacial en la que describe 

cómo los niños construyen gradualmente su comprensión del espacio y las 

relaciones espaciales a través de interacciones activas con el entorno. Piaget 

argumentó que los niños desarrollan etapas específicas de pensamiento 

espacial, desde la percepción sensorio motora temprana hasta la 

representación simbólica posterior (Piaget J. , 1952). 

 

• Teoría del procesamiento dual de Paivio 

La teoría de Allan Paivio sugiere que los humanos procesan la información 

en dos sistemas: el sistema verbal y el sistema no verbal o visual. Esta teoría 

respalda la importancia de utilizar representaciones visuales y gráficas para 

facilitar la comprensión y el recuerdo de la información espacial. Por ejemplo, 

el uso de mapas, diagramas y gráficos puede ayudar a los estudiantes a 

comprender mejores conceptos espaciales complejos (Paivio, 1971). 

 

• Teoría de la inteligencia espacial de Gardner 

Howard Gardner propuso su teoría de las inteligencias múltiples, donde 

identificó la inteligencia espacial como una forma distinta de inteligencia. 

Esta inteligencia se refiere a la capacidad de percibir y manejar el espacio, así 

como de crear imágenes mentales y representaciones visuales. Según esta 
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teoría, los educadores deben reconocer y desarrollar la inteligencia espacial 

en los estudiantes a través de actividades que fomenten la percepción espacial 

y la resolución de problemas espaciales (Gardner, 1983). Estas teorías 

educativas proporcionan una base sólida para diseñar estrategias pedagógicas 

que mejoren las habilidades espaciales en los niños y promuevan un 

aprendizaje más significativo y efectivo. Al combinar estas teorías con 

enfoques prácticos, los educadores pueden ayudar a los estudiantes a 

desarrollar una comprensión sólida del espacio y mejorar su desempeño en 

diversas áreas académicas y prácticas de la vida cotidiana. 

 

3.3 Marco conceptual 

a) Desarrollo. Es el cumplimiento de cada una de las etapas o edades normativas de la 

educación, hasta su fase final, que ha de ser la formación técnico- profesional. 

b) Dimensión: Es un número relacionado con las propiedades métricas o topológicas de un 

objeto matemático. 

c) Direccionalidad: Es la capacidad que se desarrolla en la niñez para ubicar la derecha e 

izquierda en otros objetos que no son precisamente los del propio cuerpo. 

d) Espacial: Son palabras que vamos a aprender, para expresar donde se encuentran las 

cosas, donde estamos o nos ubicamos, y con estas destrezas poder seguir las pistas que 

nos puedan dar. 

e) Nociones: Se refiere a un conjunto de métodos, distinguidos por ciertas características, 

así como a medios y procesos destinados a proporcionar una educación integral y 

completa. 

f) Orientación Es la aptitud para mantener constante la localización del propio cuerpo tanto 

en función de la posición de los objetos en el espacio como para posicionar esos objetos 

en función de la propia posición.  

g) Posición: Es una situación, un establecimiento, un asiento, es el emplazamiento de algo 

en algún sitio o lugar. 
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CAPÍTULO IV 

METODOLOGÍA 

 

4.1 Tipo y nivel de investigación 

Asimismo, el enfoque cuantitativo se basa en una investigación aplicada. De acuerdo con 

Dueñas (2012) este enfoque está dirigido a considerar el método hipotético y enfoque 

deductivo según matriz de consistencia.  

 

El nivel es explicativo, para Hernández, Fernández y Baptista (2014) consideran que la 

investigación tiene la responsabilidad de elucidar la relación causal, es decir, la conexión 

entre una causa y su efecto. En este contexto, se busca comprender la razón subyacente 

detrás del cambio o modificación en el comportamiento de la variable en cuestión. En este 

caso específico, la investigación se centrará en aclarar la transformación en el estado 

situacional del aprendizaje de nociones espaciales en niños de cinco años, derivada de la 

implementación de los talleres de teatro infantil en la unidad de análisis 

 

4.2 Diseño de la investigación 

El diseño es pre experimental de pre y post prueba según Sánchez (2019) indica que solo 

se identifica un solo grupo y es el experimental, es decir a quien se le administrará el 

tratamiento. En esta tesis, los niños de cinco años con dificultades en la comprensión de 

nociones espaciales se consideran como el grupo experimental, y son quienes recibirán el 

tratamiento en forma de talleres de teatro de infantil, con el fin de generar modificaciones 

en el comportamiento de la variable en cuestión. 

 

En cuanto al diseño temporal, se trata de uno longitudinal, como señala Arotoma (2007) 

implica la recolección de datos en distintos momentos, en este caso antes y después del 

tratamiento. La primera observación se realiza antes de implementar el tratamiento 

(observación inicial), y la segunda se lleva a cabo después de la exposición al tratamiento 

(observación final). La elección de estos dos momentos distintos en el tiempo es de vital 

importancia, ya que la contrastación de la hipótesis se fundamenta en un proceso estadístico 

comparativo. 
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4.3 Descripción ética de la investigación  

Los aspectos considerados dentro del comportamiento ético dentro de la investigación 

fueron: 

 

- Citas y referencia de acuerdo a las Normas APA 7ma edición. 

- Autorización de la directora de la unidad de análisis para la ejecución de la tesis. 

- El consentimiento informado de los padres de familia. 

- Los datos registrados y los resultados obtenidos no se modificaron por ninguna razón. 

 

4.4 Población y muestra 

Población 

El La población de la investigación corresponde al total de niños la Institución Educativa 

Inicial N° 228 San Martín en el año académico 2023, y que a continuación se especifica:  

 

Tabla 3 

Población de niños en la unidad de análisis 

Nº Edad Nº de niños matriculados 

01 3 años (Abejitas trabajadoras) 26 

02 4 años (Patitos) 19 

03 5 años (Ositos) 26 

04 5 años (Gatitos) 17 

TOTAL 88 

Nota. Elaboración a información de la UGEL Abancay 2023. 

 

De acuerdo a la Tabla 3 se muestra que el total de la población respecto a la unidad de 

análisis de la investigación de 88 niños distribuidos en 4 aulas, dos de ellos corresponde a 

niños de 5 años en la Institución Educativa Inicial N° 228 San Martín de la ciudad de 

Abancay. 

 

Muestra 

La muestra va ser una porción o parte de la población que es representativa de esta. 

(Dueñas, 2012), entonces el tamaño de la muestra de acuerdo a un muestreo no 

probabilístico intencionado es de 26 niños, debido a la intención de trabajar con los niños 

de cinco años del aula (Ositos) por presentar el problema y a la autorización de la docente 

responsable de aula. 
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4.5 Procedimiento  

La implementación de la tesis contempla minuciosamente las siguientes etapas a ser 

llevadas a cabo: 

 

- Elaboración de los recursos de investigación bajo la guía del asesor y coasesor, 

específicamente la ficha de observación. 

- Evaluación de la validez por parte de expertos y la confiabilidad estadística del 

instrumento de investigación. 

- Administración del recurso de investigación tanto previo como posterior al 

tratamiento. Para esto se elaboraron 16 talleres y que fueron visados por la profesora 

titular del aula y la directora de la institución Educativa Inicial mencionada, quienes 

dan el visto bueno una vez evaluado estos documentos. 

- Se realizó dos talleres por semana, y esto hizo que la administración del tratamiento 

dure 7 semanas y media.  

- Cada taller consideró tres momentos pedagógicos: Inicio, Desarrollo y Cierre.  

- El registro de los datos se realizó en dos observaciones en tiempos distintos. La 

primera antes de administrar el tratamiento y la segunda observación después del 

tratamiento. 

- Los datos obtenidos fueron procesados con el apoyo del software SPSS versión 27 

que permitió obtener resultados descriptivos e inferenciales. 

- Se realizó la interpretación de los resultados obtenidos a partir del análisis 

correspondiente. 

- Finalmente, la producción de las secciones de discusión, conclusiones y 

recomendaciones. 

 

4.6 Técnica e instrumentos 

La técnica considerada para la ejecución de la investigación es la observación, según 

Valderrama y Jaimes (2019) esta técnica posibilita al investigador describir las 

particularidades de un individuo o grupo social en relación a una variable específica. Su 

propósito radica en la recolección de datos en el contexto real en el que se desarrolla el 

fenómeno en cuestión. 

 

Se ha optado por emplear la ficha de observación como herramienta para registrar la 

información relacionada con el nivel de adquisición de conocimientos en torno a las 

nociones espaciales en los niños, antes y después de la implementación del tratamiento. 
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 A través de su aplicación en ambos momentos, se busca analizar la transformación o 

alteración del estado de la variable problema. La validación de esta herramienta se llevará 

a cabo mediante la opinión de expertos, asegurando su confiabilidad a través del coeficiente 

Omega. 

 

4.7 Análisis estadístico 

 

La prueba de Wilcoxon, Sánchez (2015) implica examinar el estadístico de la prueba y el 

valor p asociado. Un valor p bajo (normalmente inferior a 0.05) indica que existe una 

diferencia estadísticamente significativa entre los dos grupos relacionados, lo que lleva al 

rechazo de la hipótesis nula. Por el contrario, un valor p alto sugiere que no existe una 

diferencia significativa y que la hipótesis nula no puede rechazarse. Los investigadores 

también deben considerar el tamaño del efecto para comprender la importancia práctica de 

los hallazgos, ya que un resultado estadísticamente significativo no siempre implica una 

diferencia significativa en términos del mundo real.  

 

Para evaluar si ha ocurrido un cambio en el nivel de logro de aprendizaje en relación a las 

nociones espaciales tras la intervención, se recurrirá a una prueba adecuada. Es vital 

contrastar la hipótesis, y para ello se empleará el estadístico de coeficiente de rangos con 

signos de Wilcoxon. 

 

a) Prueba estadística de rangos con signo de Wilcoxon 

H0: Me1=Me2 

H1: Me1=Me2 

 

b) Decisión estadística para la toma de decisión 

H0: ρ valor > 0,05  

H1: ρ valor < 0,05 

 

c) Nivel de significancia o error (α) 

α  0,05 (5%) máximo 
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CAPÍTULO V 

RESULTADOS Y DISCUSIONES 

 

5.1 Análisis de resultados 

 

5.1.1 Análisis descriptivo sobre las nociones espaciales en el niño (pre test) (post test) 

 

Figura 1 

Distribución según nivel de desempeño en las nociones espaciales de los niños de 

5 años de la Institución Educativa Inicial N° 228 San Martín (pre test) 

 

 
 

 

Interpretación: 

En la Figura 1 se observa que el 80.77%  del total de la muestra durante el pre test, 

que corresponde a 21 niños evidenciaban un desempeño en inicio respecto a las 

nociones espaciales, esto debido a que presentaban debilidades muy notorias para 

determinar las propiedades métricas o topológicas de un objeto, para desplazarse a 

un punto definido, para el emplazamiento de algo en algún sitio o lugar, y para 

mantener constante la localización del propio cuerpo tanto en función de la posición 

de los objetos en el espacio como para posicionar esos objetos en función de la 

propia posición. Mientras que el 19.23% (5 niños) evidenciaban un desempeño en 

proceso, esto porque las debilidades de este grupo respecto a los aspectos antes 

mencionados las debilidades son muy poco notorias. 
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Figura 2 

Distribución según nivel de desempeño en las nociones espaciales de los niños de 

5 años de la Institución Educativa Inicial N°228 San Martin (post test) 

 

 

Interpretación: 

En la Figura 6 se observa que el 73.08%  del total de la muestra durante el pre test, 

que corresponde a 19 niños evidencian un desempeño en proceso respecto a las 

nociones espaciales, esto indica que la administración del tratamiento generó un 

cambio favorable, porque se observa que ya no se tiene niños que evidencian un 

desempeño en inicio, sin embargo este grupo que se encuentra en proceso aún 

presentan debilidades no muy notorias para determinar las propiedades métricas o 

topológicas de un objeto, para desplazarse a un punto definido, para el 

emplazamiento de algo en algún sitio o lugar, y para mantener constante la 

localización del propio cuerpo tanto en función de la posición de los objetos en el 

espacio como para posicionar esos objetos en función de la propia posición. 

Mientras que el 26.92% (7 niños) evidencian un desempeño en logro esperado, esto 

porque la aplicación del tratamiento hizo que estos niños realizaran las acciones de 

manera correcta respecto a los aspectos antes mencionados. 
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5.1.2 Descripción sobre las nociones de la dimensión del niño (pre test) (pos test) 

  

Figura 3 

Distribución según nivel de desempeño en la noción de dimensión de los niños de 

5 años de la Institución Educativa Inicial N°228 San Martin (Pre test) 

 
 

 Interpretación: 

 

En la Figura 2, refleja que durante el pre test, el 65.38% (17 niños) evidenciaban 

un desempeño en inicio respecto a la noción de dimensión, esto debido a que se 

observó en este grupo de niños que  tenían en general serias dificultades para 

diferenciar los términos largo y corto, grande y pequeño, lejos y cerca, gordo y 

flaco, ancho y angosto, grueso y delgado, alto y bajo, así como para realizar una 

seriación de acuerdo al tamaño, de acuerdo a la contextura, de acuerdo a la longitud 

de los objetos, así como, para separar objetos de manera correcta de acuerdo a su 

dimensión. Mientras que en el 34,62% (9 niños) de la muestra, estas dificultades 

son muy poco notorias. 
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Figura 4 

Distribución según nivel de desempeño en la noción de dimensión de los niños de 5 

años de la Institución Educativa Inicial N°228 San Martin (post test) 

 
 

Interpretación: 

En la Figura 7, refleja que con la administración del tratamiento (talleres de teatro infantil) hubo 

un cambio favorable en el desempeño del niño respecto a la noción de dimensión, porque ya no 

existe niños que se encuentren en un desempeño en inicio en comparación al pre test, por el 

contrario en la evaluación post test, el 76.92% (20 niños) evidencian un desempeño en proceso 

respecto a la noción de dimensión, esto debido a que se observó que tienen debilidades muy 

poco notorias para diferenciar los términos largo y corto, grande y pequeño, lejos y cerca, gordo 

y flaco, ancho y angosto, grueso y delgado, alto y bajo, así como para realizar una seriación de 

acuerdo al tamaño, de acuerdo a la contextura, de acuerdo a la longitud de los objetos, así como, 

para separar objetos de manera correcta de acuerdo a su dimensión. Mientras que en el 23,08% 

(6 niños) de la muestra no presentan dificultades. 
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5.1.3 Descripción sobre las nociones de direccionalidad del niño (pre test) (pos test) 

 

Figura 5 

Distribución según nivel de desempeño en la noción de direccionalidad (pre test) 

 
 

Interpretación: 

En la Figura 3, refleja que, durante el pre test, el 65.38% (17 niños) evidenciaban un 

desempeño en inicio respecto a la noción de direccionalidad, esto debido a que se 

observó en este grupo de niños que tenían en general serias dificultades para diferenciar 

los términos derecha e izquierda, inicio y final, arriba y abajo, adelante y atrás, desde y 

hasta, así como para desplazarse, ubicarse, reconocer y describir al punto donde desean 

llegar o colocar un objeto. Mientras que en el 34,62% (9 niños) de la muestra, estas 

debilidades son muy poco notorias.  

 

Figura 6 

Distribución según nivel de desempeño en la noción de direccionalidad (post test) 
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Interpretación: 

En la Figura 8, refleja que con la administración del tratamiento (talleres de teatro 

infantil) hubo un cambio favorable en el desempeño del niño respecto a la noción de 

direccionalidad, porque ya no existe niños que se encuentren en un desempeño en inicio 

en comparación al pre test, por el contrario en la evaluación post test, el 69.23% (18 

niños) evidencian un desempeño en proceso respecto a la noción de direccionalidad, 

esto debido a que se observó que tienen debilidades muy poco notorias para diferenciar 

los términos derecha e izquierda, inicio y final, arriba y abajo, adelante y atrás, largo, 

desde y hasta, así como para desplazarse de un punto de referencia a otro ubicándose 

correctamente al lugar que se le indica. Mientras que en el 30,77% (8 niños) de la 

muestra no presentan dificultades. 

 

5.1.4 Descripciones sobre las nociones de posición del niño (pre test) (pos test) 

 

Figura 7 

Distribución según nivel de desempeño en la noción de posición (pre test) 

 
 

 

Interpretación: 

En la Figura 4, refleja que, durante el pre test, el 61.54% (16 niños) evidenciaban un 

desempeño en inicio respecto a la noción de posición, esto debido a que se observó en 

este grupo de niños que tenían en general dificultades para diferenciar los términos 

debajo y encima, junto y separado, dentro y fuera, en medio de y entre, así como, 

ubicarse, para reconocer la distancia de un objeto en relación a un punto de referencia. 
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Mientras que en el 38,46% (10 niños) de la muestra, estas debilidades son muy poco 

notorias. 

 

Figura 8 

Distribución según nivel de desempeño en la noción de posición (post test) 

 

 

Interpretación: 

En la Figura 9, refleja que con la administración del tratamiento (talleres de teatro 

infantil) hubo un cambio favorable en el desempeño del niño respecto a la noción de 

posición, porque ya no existe niños que se encuentren en un desempeño en inicio en 

comparación al pre test, por el contrario en la evaluación post test, el 61.54% (16 niños) 

evidencian un desempeño en proceso respecto a la noción de posición, esto debido a 

que se observó que tienen debilidades muy poco notorias para diferenciar los términos 

debajo y encima, junto separado, dentro y fuera ,en medio de y entre, así como para 

describir posiciones de objetos y personajes, reconocer la distancia de un objeto en 

relación a un punto de referencia de manera correcta. Mientras que en el 38,46% (10 

niños) de la muestra no presentan dificultades. 

 

 

 

 

  

0

2

4

6

8

10

12

14

16

18

Inicio Proceso Logro esperado Logro destacado

N
u

m
er

o
  d

e 
n

iñ
o

s

Nivel

10

16 

 

    

 

  

   

 

 



- 43 de 139 - 

 

 

5.1.5 Descripción sobre las nociones de orientación del niño (pre test) (pos test) 

 

Figura 9 

Distribución según nivel de desempeño en la noción de orientación de los niños 

de 5 años de la Institución Educación Inicial N° 228 San Martin (pre test) 

 
 

Interpretación: 

En la Figura 5, refleja que, durante el pre test, el 84.62% (22 niños) evidenciaban un 

desempeño en inicio respecto a la noción de orientación, esto debido a que se observó 

en este grupo de niños que tenían en general serias dificultades para diferenciar los 

términos subir y bajar, antes y después, avanzar y retroceder, centro y extremo, así 

como, desplazarse, para indicar si un determinado objeto se encuentra en dicho espacio. 

Mientras que en el 15,38% (4 niños) de la muestra, estas debilidades son muy poco 

notorias. 

 

Figura 10 

Distribución según nivel de desempeño en la noción de orientación (post test) 
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Interpretación: 

En la Figura 10, refleja que con la administración del tratamiento (talleres de teatro 

infantil) hubo un cambio favorable en el desempeño del niño respecto a la noción de 

orientación, porque ya no existe niños que se encuentren en un desempeño en inicio en 

comparación al pre test, por el contrario en la evaluación post test, el 73.08% (19 niños) 

evidencian un desempeño en proceso respecto a la noción de orientación, esto debido a 

que se observó que tienen debilidades muy poco notorias para diferenciar los términos 

subir y bajar, antes y después, avanzar y retroceder, centro y extremo, así como para 

desplazarse de un determinado lugar a otro en el espacio. Mientras que en el 26,92% (7 

niños) de la muestra no presentan dificultades. 

 

5.2 Contrastación de hipótesis   

5.2.1 Hipótesis general 

 

Hipótesis nula y alterna  

 

Ho: El desarrollo de talleres de teatro infantil no desarrolla el aprendizaje de las nociones 

espaciales en niños de cinco años de la Institución Educativa Inicial N° 228 San Martín, 

Abancay 2023. 

 

H1: El desarrollo de talleres de teatro infantil desarrolla   el aprendizaje de las nociones 

espaciales en niños de cinco años de la Institución Educativa Inicial N° 228 San Martín, 

Abancay 2023. 

 

Tabla 4 

Rangos de valores obtenidos del nivel de desempeño de aprendizaje en las nociones 

espaciales del niño durante el pre y post test. 

 N 

Nociones 

espaciales (Post 

Test - Pre Test) 

Rangos negativos 0a 

Rangos positivos 22b 

Empates 4c 

Total 26 

a. Nociones espaciales (Post Test) < Nociones espaciales (Pre Test) 

b. Nociones espaciales (Post Test) > Nociones espaciales (Pre Test) 

c. Nociones espaciales (Post Test) = Nociones espaciales (Pre Test) 
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La Tabla 4 da a conocer que, con el tratamiento administrado (talleres de teatro infantil) 

22 individuos de un total de 26 niños alcanzaron rangos positivos respecto al desempeño 

en sus nociones espaciales. Solo en cuatro niños el estímulo no generó ningún cambio. 

 

Tabla 5   

Estadísticos de prueba sobre el nivel de desempeño de las nociones espaciales en los 

niños 

Estadísticos de prueba 

 Nociones espaciales (Post Test - Pre Test) 

Z -4,315b 

Sig. asin. 

(bilateral) 
0,05 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos negativos. 

 

De acuerdo a la Tabla 5, los resultados permiten rechazar la hipótesis nula y afirmar que 

el tratamiento empleado (talleres de teatro infantil) desarrolla en el aprendizaje de las 

nociones espaciales en niños de cinco años, debido a que el p valor fue menor a 0.05. 

 

5.2.2 Hipótesis específica n ° 1 (nociones de dimensión) 

Hipótesis nula y alterna  

Ho: El desarrollo de talleres de teatro infantil   no desarrolla el aprendizaje de las 

nociones de dimensión en niños de cinco años de la Institución Educativa Inicial N° 

228 San Martín, Abancay 2023. 

 

H1: El desarrollo de talleres de teatro infantil desarrolla en el aprendizaje de las 

nociones de dimensión en niños de cinco años de la Institución Educativa Inicial N° 

228 San Martín, Abancay 2023. 

 

Tabla 6 

Rangos de valores respecto a la noción de dimensión del niño durante el pre y post 

test 

 N 

Noción de dimensión (Post Test - 

Pre Test) 

Rangos negativos 0a 

Rangos positivos 18b 
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Empates 8c 

Total 26 

a. Noción de dimensión (Post Test) < Noción de dimensión (Pre Test) 

b. Noción de dimensión (Post Test) > Noción de dimensión (Pre Test) 

c. Noción de dimensión (Post Test) = Noción de dimensión (Pre Test) 

 

La Tabla 6 da a conocer que, con el tratamiento administrado (talleres de teatro infantil) 

18 individuos de un total de 26 niños alcanzaron rangos positivos respecto al desempeño 

en la noción de dimensión. Solo en ocho niños el estímulo no generó ningún cambio. 

 

Tabla 7  

Estadísticos de prueba sobre la noción de dimensión del niño 

 Noción de dimensión (Post Test - Pre Test) 

Z -3,906b 

Sig. asin. 

(bilateral) 
0,05 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos negativos. 

 

 

De acuerdo a la Tabla 7, los resultados permiten rechazar la hipótesis nula y afirmar que 

el tratamiento empleado (talleres de teatro infantil) desarrolla en el aprendizaje de la 

noción de dimensión en niños de cinco años, debido a que el p valor fue menor a 0.05. 

 

 

5.2.3 Hipótesis específica n ° 2 (noción de direccionalidad) 

Hipótesis nula y alterna  

Ho: El desarrollo de talleres de teatro infantil   no incrementa el aprendizaje de las 

nociones de direccionalidad en niños de cinco años de la Institución Educativa Inicial 

N° 228 San Martín, Abancay 2023. 

 

H1: El desarrollo de talleres de teatro infantil incrementa el aprendizaje de las 

nociones de direccionalidad en niños de cinco años de la Institución Educativa Inicial 

N° 228 San Martín, Abancay 2023. 
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Tabla 8 

Rangos de valores respecto a la noción de direccionalidad del niño durante el pre 

y post test 

 N 

Noción de direccionalidad (Post 

Test - Pre Test) 

Rangos negativos 0a 

Rangos positivos 20b 

Empates 6c 

Total 26 

a. Noción de direccionalidad (Post Test) < Noción de direccionalidad (Pre Test) 

b. Noción de direccionalidad (Post Test) > Noción de direccionalidad (Pre Test) 

c. Noción de direccionalidad (Post Test) = Noción de direccionalidad (Pre Test) 

 

La Tabla 8 da a conocer que, con el tratamiento administrado (talleres de teatro infantil) 

20 individuos de un total de 26 niños alcanzaron rangos positivos respecto al desempeño 

en la noción de direccionalidad. Solo en seis niños el estímulo no generó ningún cambio. 

 

Tabla 9 

Estadísticos de prueba sobre la noción de direccionalidad del niño 

 Noción de direccionalidad (Post Test) - Pre Test) 

Z -4,134b 

Sig. asin. 

(bilateral) 
0,05 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos negativos. 

 

De acuerdo a la Tabla 9, los resultados permiten rechazar la hipótesis nula y afirmar que 

el tratamiento empleado (talleres de teatro infantil) incrementa en el aprendizaje de la 

noción de direccionalidad en niños de cinco años, debido a que el p valor fue menor a 

0.05. 

 

5.2.4 Hipótesis específica n ° 3 (noción de posición) 

Hipótesis nula y alterna  

Ho: El desarrollo de talleres de teatro infantil no mejora el aprendizaje de las 

nociones de posición en niños de cinco años de la Institución Educativa Inicial N° 

228 San Martín, Abancay 2023. 
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H1: El desarrollo de talleres de teatro infantil mejora el aprendizaje de las nociones 

de posición en niños de cinco años de la Institución Educativa Inicial N° 228 San 

Martín, Abancay 2023. 

 

Tabla 10 

Rangos de valores respecto a la noción de posición del niño durante el pre y post test 

Rangos 

 N 

Noción de posición (Post Test - Pre 

Test) 

Rangos negativos 0a 

Rangos positivos 19b 

Empates 7c 

Total 26 

a. Noción de posición (Post Test) < Noción de posición (Pre Test) 

b. Noción de posición (Post Test) > Noción de posición (Pre Test) 

c. Noción de posición (Post Test) = Noción de posición (Pre Test) 

 

La Tabla 10 da a conocer que, con el tratamiento administrado (talleres de teatro infantil) 

19 individuos de un total de 26 niños alcanzaron rangos positivos respecto al desempeño 

en la noción de posición. Solo en siete niños el estímulo no generó ningún cambio. 

 

Tabla 11 

Estadísticos de prueba sobre la noción de posición  

 Noción de posición (Post Test - Pre Test) 

Z -3,963b 

Sig. asin. 

(bilateral) 
0,05 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos negativos. 

 

De acuerdo a la Tabla 11, los resultados permiten rechazar la hipótesis nula y afirmar 

que el tratamiento empleado (talleres de teatro infantil) mejora el aprendizaje de la 

noción de posición en niños de cinco años, debido a que el p valor fue menor a 0.05. 
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5.2.5 Hipótesis especifica n ° 4 (noción de orientación)  

Hipótesis nula y alterna  

Ho: El desarrollo de talleres de teatro infantil no mejora el aprendizaje de las 

nociones de orientación en niños de cinco años de la Institución Educativa Inicial 

N° 228 San Martín, Abancay 2023. 

 

H1: El desarrollo de talleres de teatro infantil mejora el aprendizaje de las nociones 

de orientación en niños de cinco años de la Institución Educativa Inicial N° 228 San 

Martín, Abancay 2023. 

 

Tabla 12 

Rangos de valores respecto a la noción de orientación del niño durante el pre y 

post test 

 N 

Noción de orientación (Post Test 

- Pre Test) 

Rangos negativos 0a 

Rangos positivos 25b 

Empates 1c 

Total 26 

a. Noción de orientación (Post Test) < Noción de orientación (Pre Test) 

b. Noción de orientación (Post Test) > Noción de orientación (Pre Test) 

c. Noción de orientación (Post Test) = Noción de orientación (Pre Test) 

 

La Tabla 6 da a conocer que, con el tratamiento administrado (talleres de teatro infantil) 

25 individuos de un total de 26 niños alcanzaron rangos positivos respecto al desempeño 

en la noción de orientación. Solo en 1 niño el estímulo no generó ningún cambio. 

 

Tabla 13 

Estadísticos de prueba sobre la noción de orientación 

 Noción de orientación (Post Test - Pre Test) 

Z -4,716b 

Sig. asin. (bilateral) 0,05 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos negativos. 
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De acuerdo a la Tabla 13, los resultados permiten rechazar la hipótesis nula y afirmar 

que el tratamiento empleado (talleres de teatro infantil) mejora el aprendizaje de la 

noción de orientación en niños de cinco años, debido a que el p valor fue menor a 0.05. 

 

5.3 Discusión 

En la presente investigación al evaluar la influencia del desarrollo de talleres de teatro 

infantil en las nociones espaciales de los niños de 5 años de la I.E.I N° 228 San Martín del 

distrito de Abancay, si el desarrollo de talleres de teatro infantil desarrolla en el aprendizaje 

de la noción de dimensión, noción de direccionalidad, noción de posición y noción de 

orientación, entonces desarrollará las nociones espaciales en los niños y niñas. 

 

Supuesto que fue confirmado mediante la prueba de Wilcoxon, cuyo valor P = 0.00, con 

un nivel de significancia de 95%, donde la probabilidad de margen de error fue de 0.05, en 

el que se tuvo que aceptar la hipótesis alterna (H1) y rechazar la hipótesis nula (H0); 

evidenciando que, la magnitud de contribución de los talleres de teatro infantil es 

significativa, en la medida que identifican y reconocen las nociones de dimensión, 

direccionalidad, posición y orientación. 

 

Los talleres de teatro infantil  contribuyen al desarrollo de las nociones espaciales frente a 

los resultados obtenidos en el post test se percibe progresos significativos donde, el 73.08% 

de   estudiantes se encuentran en el nivel de proceso, mientras que el 26.92%  lograron 

ubicarse en el nivel de logro esperado, lo que indica que los talleres de teatro infantil  han 

logrado desarrollar las nociones espaciales, evidenciando en  los niños logros positivos 

para determinar las propiedades métricas o topológicas de un objeto, para desplazarse a un 

punto definido, para el emplazamiento de algo en algún sitio o lugar, y para mantener 

constante la localización del propio cuerpo tanto en función de la posición de los objetos 

en el espacio como para posicionar esos objetos en función de la propia posición.  

 

De igual manera, los talleres de teatro infantil han permitido diferenciar los términos largo 

y corto, grande y pequeño, lejos y cerca, gordo y flaco, ancho y angosto, grueso y delgado, 

alto y bajo, así como para realizar una seriación de acuerdo al tamaño, de acuerdo a la 

contextura, de acuerdo a la longitud de los objetos, así como, para separar objetos de 

manera correcta de acuerdo a su dimensión, así se demuestra en los resultados del post test 

donde el  76.92% de niños se encuentran en un nivel de proceso y el 23,08%  no presentan 

dificultades, posicionándose en el nivel de logro esperado, asimismo los talleres de teatro 
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infantil han permitido poder diferenciar los términos derecha e izquierda, inicio y final, 

arriba y abajo, adelante y atrás, largo, desde y hasta, así como para desplazarse de un punto 

de referencia a otro, ubicándose correctamente al lugar que se le indica. Esto se demuestra 

en los resultados obtenidos donde el 69.23% de niños se encuentran en el nivel de proceso 

y el 30,77% se encuentran en el nivel de logro esperado, esto demuestra que el desarrollo 

de talleres de teatro infantil a contribuido al aprendizaje de las nociones de direccionalidad, 

también dicha estrategia permitió diferenciar los términos debajo y encima, junto separado, 

dentro y fuera ,en medio de y entre, así como para describir posiciones de objetos y 

personajes, reconocer la distancia de un objeto en relación a un punto de referencia de 

manera correcta, como se demuestra en los resultados que indican que el 61.54% de niños 

se ubican en el nivel de logro esperado y no presentan dificultades respecto a las nociones 

de posición.  

 

Del mismo modo los talleres de teatro infantil han permitido diferenciar los términos subir 

y bajar, antes y después, avanzar y retroceder, centro y extremo, así como para desplazarse 

de un determinado lugar a otro en el espacio, como se demuestra en los resultados obtenidos 

que indican que el 73.08% se encuentran en el nivel de proceso y el 38,46% de estudiantes 

se posicionaron en el nivel de logro esperado, lo que indica que los talleres de teatro infantil 

mejoran en las nociones de orientación en los niños. 

 

Finalmente,  con los resultados obtenido después de la aplicación de los talleres de teatro  

infantil, refleja el progreso  de los niños y niñas en relación a las nociones espaciales, 

recordando que en la prueba de pre test el mayor porcentaje de niños se encontraban en el 

nivel de inicio y en un mínimo porcentaje se encontraban en un nivel de proceso y de logro 

esperado, ya posteriormente en la prueba aplicada de post test se obtuvo resultados donde 

muestra el desarrollo en los niños en las nociones espaciales ,(dimensión, direccionalidad, 

posición y orientación), lo que genera aplicar la estrategia de talleres de teatro infantil 

permitiendo a los niños un aprendizaje significativo del área de matemática  

. 
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CAPÍTULO VI 

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

 

6.1 Conclusiones 

Primera 

La evidencia estadística considerando que el estudio es de enfoque cuantitativo permite 

concluir que el desarrollo de los talleres infantiles desarrolla el aprendizaje de las 

nociones espaciales en este grupo de niños de cinco años de la unidad de análisis debido 

a que el p valor fue menor a 0.05, donde los resultados descriptivos respecto a los rangos 

refleja que 24 de los 26 niños que participaron en la investigación alcanzaron rangos 

positivos y solo dos  niños mantuvieron su mismo desempeño. 

 

Segunda 

Los resultados del procesamiento de los datos, son evidencia que permite concluir que el 

desarrollo de los talleres de teatro infantil   desarrolla en el aprendizaje de la noción de 

dimensión en este grupo de niños de cinco años de la unidad de análisis debido a que el 

p valor fue menor a 0.05, donde los resultados descriptivos   respecto a los rangos refleja 

que 18 de los 26 niños que participaron en la investigación alcanzaron rangos positivos y 

solo ocho niños mantuvieron su mismo desempeño. 

 

Tercera 

Los resultados del procesamiento de los datos, son evidencia que permite concluir que el 

desarrollo de los talleres de teatro infantil incrementa el aprendizaje de la noción de 

direccionalidad en este grupo de niños de cinco años de la unidad de análisis debido a que 

el p valor fue menor a 0.05, donde los resultados descriptivos   respecto a los rangos 

refleja que 20 de los 26 niños que participaron en la investigación alcanzaron rangos 

positivos y solo seis niños mantuvieron su mismo desempeño. 

 

Cuarta 

Los resultados del procesamiento de los datos, son evidencia que permite concluir que el 

desarrollo de los talleres de teatro infantil   mejora el aprendizaje de la noción de posición 

en este grupo de niños de cinco años de la unidad de análisis debido a que el p valor fue 

menor a 0.05, donde el resultado descriptivo respecto a los rangos refleja que 19 de los 
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26 niños que participaron en la investigación alcanzaron rangos positivos y solo siete 

niños mantuvo su mismo desempeño. 

 

Quinta 

Los resultados del procesamiento de los datos, son evidencia que permite concluir que el 

desarrollo de los talleres de teatro infantil   mejora el aprendizaje de la noción de 

orientación en este grupo de niños de cinco años de la unidad de análisis debido a que el 

p valor fue menor a 0.05, donde los resultados descriptivos respecto a los rangos reflejan 

que 25 de los 26 niños que participaron en la investigación alcanzar con rangos positivos 

y solo un niño mantuvo su mismo desempeño. 

 

6.2 Recomendaciones 

Primero 

Se sugiere a las entidades UGEL, DRE y MINEDU, que brinden capacitaciones 

pertinentes a los docentes y directivos sobre actividades que requieran un manejo de las 

nociones espaciales. ya que este permite desarrollar la competencia matemática 

“Resuelve problemas de forma movimiento y localización”, puesto que esto le ayuda a 

tener un aprendizaje integral, logrando inicialmente aprender por medio de su cuerpo, 

para luego establecer dichos aprendizajes que se espera que logren durante su instancia 

en el nivel inicial. 

 

Segunda 

Se recomienda a la directora de la Institución Educativa Inicial N° 228 ‘’San Martin’’ 

fomentar la capacitación y actualización del personal docente en estrategias dinámicas 

para el desarrollo de las nociones espaciales en los niños del nivel inicial, mediante 

talleres, cursos o seminarios. 

 

Tercera 

Se recomienda a los maestros promover el uso de los talleres de teatro infantil en el 

desarrollo de las competencias educativas con mucha frecuencia, en el que les permita 

desarrollar la ubicación de su espacio, con ello contribuir al desarrollo de la competencia 

matemática. 
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Cuarta 

Se sugiere que las siguientes investigaciones aborden temas acerca del área de matemática 

en el nivel Inicial. 

 

Quinta 

Los resultados del procesamiento de los datos, son evidencia que permite concluir que el 

desarrollo de los talleres de teatro infantil mejora el aprendizaje de la noción de 

orientación en este grupo de niños de cinco años de la unidad de análisis debido a que el 

p valor fue menor a 0.05, donde los resultados descriptivos respecto a los rangos reflejan 

que 25 de los 26 niños que participaron en la investigación alcanzar con rangos positivos 

y solo un niño mantuvo su mismo desempeño. 
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Anexo 1. Matriz de consistencia 

Título: Desarrollo de talleres de teatro infantil en las nociones espaciales en niños de la Institución Educativa Inicial N° 228 San Martín, Abancay 

2023. 

Tabla 14 

Matriz de consistencia 

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES METODOLOGÍA 

 

Problema general 

¿De qué manera el uso de recursos 

didácticos fortalece las habilidades 

comunicativas en niños de 5 años de la I.E.I. 

N°02 “María Inmaculada” Abancay – 2023? 

 

Problemas específicos 

¿De qué manera el uso de cuentos fortalece 

la habilidad de hablar en niños de 5 años de 

la I.E.I. N°02 “María Inmaculada” Abancay 

– 2023? 

 

¿De qué manera el uso de la música fortalece 

la habilidad de escuchar en niños de 4 años 

de la I.E.I. N°02 “María Inmaculada” 

Abancay – 2023? 

 

¿De qué manera el uso de textos 

iconográficos fortalece la habilidad de leer 

en niños de 5 años de la I.E.I. N°02 “María 

Inmaculada” Abancay – 2023? 

 

¿De qué manera el uso de textos fichas 

fortalece la habilidad de escribir en niños de 

5 años de la I.E.I. N°02 “María Inmaculada” 

Abancay – 2023?       

 

 

 

Objetivo general 

Demostrar cómo el uso de recursos 

didácticos fortalece las habilidades 

comunicativas en niños de 5 años de la I.E.I. 

N°02 “María Inmaculada” Abancay – 2023 

 

Objetivos específicos 

Demostrar cómo el uso de cuentos fortalece 

la habilidad de hablar en niños de 5 años de 

la I.E.I. N°02 “María Inmaculada” Abancay 

– 2023 

 

Demostrar el uso de la música fortalece la 

habilidad de escuchar en niños de 5 años de 

la I.E.I. N°02 “María Inmaculada” Abancay 

– 2023. 

 

Demostrar cómo el uso de textos 

iconográficos fortalece la habilidad de leer 

en niños de 5 años de la I.E.I. N°02 “María 

Inmaculada” Abancay – 2023. 

 

Demostrar cómo el uso de fichas fortalece la 

habilidad de escribir en niños de 5 años de la 

I.E.I. N°02 “María Inmaculada” Abancay – 

2023. 

 

Hipótesis general 

El uso de cuentos fortalece la habilidad 

de la hablar en niños de 5 años de la 

I.E.I. N°02 “María Inmaculada” 

Abancay – 2023. 

 

Hipótesis específicas 

El uso de la música fortalece la habilidad 

de escuchar en niños de 5 años de la I.E.I. 

N°02 “María Inmaculada” Abancay – 

2023. 

 

El uso de la música fortalece la habilidad 

de escuchar en niños de 5 años de la I.E.I. 

N°02 “María Inmaculada” Abancay – 

2023. 

 

El uso de textos iconográficos fortalece la 

habilidad de leer en niños de 5 años de la 

I.E.I. N°02 “María Inmaculada” Abancay 

– 2023. 

 

El uso de fichas fortalece la habilidad de 

escribir en niños de 5 años de la I.E.I. 

N°02 “María Inmaculada” Abancay – 

2023. 

Variable independiente 

Uso de recursos didácticos  

- Recurso didáctico 

audio 

- Recurso didáctico 

visual 

 

 

 

 

Variable dependiente 

Habilidades comunicativas 

- Hablar 

- Leer 

- Escuchar 

- Escribir 

Tipo de investigación 

Aplicada 

 

Nivel de investigación  

Explicativa 

 

Diseño 

Pre experimental 

 

Método: 

Hipotético - Deductivo 

 

Enfoque 

Cuantitativo 

 

Población: 

Constituida por los niños de 5 

años de la I.E.I: “María 

inmaculada” (196) 

Muestra: 

23 niños 

Muestreo 

Por conveniencia 

Técnicas  

La observación 

 

Instrumentos  

Lista de cotejo 
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ANEXO 2: VALIDACIÓN DE INSTRUMENTOS 
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ANEXO 3. DESARROLLO DE ACTIVIDADES EN LA ORGANIZACIÓN DE 

TALLERES DE TEATRO INFANTIL 

 

 

 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA INICIAL N° 228 ‘’SAN MARTIN’’ DEL DISTRITO DE 

ABANCAY-APURÍMAC 

 

LUGAR: Abancay 

REGIÓN: Apurímac 

DIRECTORA: Elizabeth Briceño Barrientos 

  

 

 

 

 

AÑO:  2024 
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DATOS PRE TEST 

Figura 11 

Resultados del pre test 
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DATOS POTS TEST 

Figura 12 

Resultados del Pos test 
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SUMATORIA DE LOS DATOS 

 

Figura 13 

Sumatoria de los datos en general 
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RECODIFICACIÓN DE LOS DATOS 

 

Tabla 15 

Recodificación de los datos 

Nivel de 

desempeño 

Codificación Recodificación de Dimensiones Recodificación de 

Variable 

Noción de 

dimensión 

(14 ítems) 

Noción de 

direccionalidad 

(10 ítems) 

Noción de 

posición 

(9 ítems) 

         Noción de     

orientación 

(8 ítems) 

Nociones espaciales 

(41 ítems) 

Inicio 1 [14-24] [10-17] [9-15]=1        [8-14] [41-71] 

Proceso 2 [25-35] [18-25] [16-22]        [15-20] [72-102] 

Logro 

esperado 

3 [36-46] [26-33] [23-29]        [21-26] [103-133] 

Logro 

destacado 

4 [47-56] [34-40] [30-36]        [27-32] [134-164] 
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ANEXO 4: PANEL FOTOGRÁFICO 

 

Figura 14 

Niños teatralizando el cuento la liebre y la tortuga, aplicando las nociones de 

direccionalidad (inicio-final) 

 

 

Figura 15 

Los niños teatralizando el cuento el zorro enamorado de la luna, aplicando las nociones 

de orientación (subida y bajada) 
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Figura 16 

Los niños teatralizando el cuento una tarde de futbol utilizando la noción de orientación 

(avanzar y retroceder) 

 

 

 

Figura 17 

Teatralizando en cuento la gran yunzada, aplicando la noción de orientación (centro y 

extremo) 
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Figura 18 

Niños teatralizando el cuento los dos ratones, aplicando la noción de dimensión (alto y 

bajo) 

 

 

 

 

Figura 19 

Aplicando lo aprendido   acerca de la noción de orientación (dentro y fuera) 
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Figura 20 

Niños teatralizando el cuento las dos cabras, aplicando la noción de dimensión (ancho y 

angosto) 

 

 

 

Figura 21 

Teatralizando el cuento el patito Carlos y la oruga, aplicando la noción de orientación 

(dentro y fuera) 
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Figura 22 

Teatralizando el cuento el jugo de Anita, aplicando la noción de orientación (antes y 

después) 

 

 

 

Figura 23 

Teatralizando el cuento la hormiga Anita, aplicando la noción de direccionalidad 

(izquierda y derecha) 

 

 

 

 

 

    

 

  

   

 

 



- 125 de 139 - 

 

 

 

Figura 24 

Teatralizando el cuento la tortuga franklin y abuelito, aplicando la noción de posición (en 

medio de y entre) 

 

 

 

Figura 25 

Desarrollando lo aprendido mediante la ficha de aplicación 
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Figura 26 

Teatralizando el cuento Sofía y su gato, aplicando la noción de posición (encima debajo) 

 

 

 

Figura 27 

Realizando la retroalimentación acerca de la noción posición (dentro y fuera) 
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Figura 28 

Las tesistas siendo participes en las diferentes teatralizaciones 

 

 

 

Figura 29 

Las docentes siendo participes en las diferentes teatralizaciones 
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Figura 30 

Las docentes siendo participes en las teatralizaciones 

 

 

Figura 31 

Las docentes siendo participes en las diferentes dramatizaciones  
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Figura 32 

Participando en las diferentes teatralizaciones 

 

 

 

Figura 33 

Las docentes siendo participes en las diferentes teatralizaciones 
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Figura 34 

Teatralizando el cuento María y su abuelita, teniendo en cuenta la noción de dimensión 

(cerca y lejos) 

 

 

 

Figura 35 

Teatralizando el cuento María y su abuelita, teniendo en cuenta la noción (cerca y lejos) 
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Figura 36 

Aplicando lo aprendido de las nociones espaciales 

 

 

Figura 37 

Aplicando lo aprendido de las nociones espaciales en los niños 
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Figura 38 

Finalizando la aplicación de los talleres de teatro infantil 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

    

 

  

   

 

 


