UNIVERSIDAD NACIONAL MICAELA BASTIDAS DE APURIMAC
FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS SOCIALES

ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE EDUCACION INICIAL INTERCULTURAL
BILINGUE: PRIMERA Y SEGUNDA INFANCIA

MICAELA BASTIDAS

NACIONAL

] '@'77.7",'\

OVINIINdV dd

=)
<
a
=
cg
>}
7

7’
v

Tesis
El método singapur en las competencias matematicas en nifios de la Institucion Educativa

Inicial N° 54006 Sagrado Corazén de Jesus

Presentado por:

Diana Rosita Deza Delgado

Ruth Meladi Velasquez Pumallanqui

Para optar el titulo de Licenciado en Educacion Inicial Intercultural Bilingiie Primera 'y

Segunda Infancia

Abancay, Peru
2026

MICAELA BASTIDAS

Repositorio Institucional - UNAMBA Peru




UNIVERSIDAD NACIONAL MICAELA BASTIDAS DE APURIMAC
FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS SOCIALES
ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE EDUCACION INICIAL INTERCULTURAL
BILINGUE: PRIMERA Y SEGUNDA INFANCIA

TESIS

El método singapur en las competencias matematicas en nifios de la Institucion

Educativa Inicial N° 54006 Sagrado Corazon de Jesus

Presentado por Diana Rosita Deza Delgado y Ruth Meladi Velisquez Pumallanqui,
para optar el titulo de Licenciado en Educacion Inicial Intercultural Bilingiie: Primera y Segunda

Infancia.

Sustentado y aprobado 01 de diciembre del 2025 ante el jurado evaluador:

Presidente: W
Dr "V:he Alv?Chavez
Primer miembro:

Mg. Fredy Bar¥jos Sanchez

Segundo miembro:
Dr. Vicente Torres Lezama

Asesor:

Dra Belen Cabrera Navarrete

MICAELA BASTIDAS
4 H

Repositorio Institucional - UNAMBA Peru




== UNIVERSIDAD NACIONAL
MICAELA BASTIDAS

— -”/D E APU RIMAC Licenciada por SUNEDU

CONSTANCIA DE SIMILITUD N° 008 -2026

La Universidad Nacional Micaela Bastidas de Apurimac, a través de la Unidad de
Investigacion de la Facultad de Educacion y Ciencias Sociales, declara que la Tesis
intitulada: EI método singapur en las competencias matematicas en nifios de la
Institucion Educativa Inicial N° 54006 Sagrado Corazon de Jesus, presentado por
las tesistas Diana Rosita Deza Delgado y Ruth Meladi Velasquez Pumallanqui,
para optar el titulo de Licenciado en Educacién Inicial Intercultural Bilingtie Primera y
Segunda Infancia, han sido sometido a un mecanismo de evaluacién de verificacion
de similitud, a través del software Turnitin, siendo el indice de similitud ACEPTABLE (2
%), por lo que cumple con los criterios de originalidad establecidos por la Universidad.

Abancay, 9 de enero del 2026

P ACA:A BASTIDAS

Dra. Belef, Cah -
. Bele rera Navarr
DIRECTORA. UNIDAD DE uwrssna%%gggs

- Unidad de Investigacion
Facultad de Educacion y Ciencias
Sociales

MICAELA BASTIDAS

Repositorio Institucional - UNAMBA Peru



Agradecimiento
Deseamos manifestar nuestra sincera gratitud a nuestra asesora de tesis
Dra:. Belen Cabrera Navarrete, cuyo conocimiento y orientacion fueron
clave para la realizacién de este trabajo. Su paciencia, dedicacion y
constante apoyo nos han permitido superar los retos de este proceso y

alcanzar nuestras metas.

A nuestras familias, que siempre han estado a nuestro lado brindandonos
su amor y comprension, les extendemos un agradecimiento especial. Su
apoyo incondicional y su aliento constante han sido fundamentales para

la culminacion de esta tesis.
A todos ustedes, les expresamos nuestro mas profundo agradecimiento
por ser una parte esencial de este logro en nuestra vida academica y

profesional.

Autoras

Repositorio Institucional - UNAMBA Peru



Dedicatoria

Dedico esta tesis a Dios, cuya guia y bendiciones me han
acompafiado en todo momento; a las personas que mas quiero,
especialmente a mi madre Beatriz Delgado Bravo, por su apoyo,
inspiracion y fortaleza en los momentos de incertidumbre; y a todos
aquellos que, con su confianza y palabras de aliento, me motivaron a
alcanzar este logro.

Diana

Dedico A mi Madre Demetria Pumallanqui, por ensefiarme el valor
del esfuerzo y la educacion.
A mi hermano José Velasquez, por su constante apoyo, paciencia y
palabras de aliento durante cada etapa de este camino.
A mis docentes, por guiarme con sabiduriay exigencia, impulsandome
siempre a dar lo mejor de mi.
Ruth

Repositorio Institucional - UNAMBA Peru



El método singapur en las competencias matematicas en nifios de la Institucién Educativa

Inicial N° 54006 Sagrado Corazén de JesUs
Linea de investigacion: Educacion inicial, desarrollo infantil y gestién pedagogica

Esta publicacion esta bajo una Licencia Creative Commons

[©NocH

Repositorio Institucional - UNAMBA Peru



INDICE
. Péag.
INTRODUCCION 1
RESUMEN 4
ABSTRACT 5
CAPITULO I 6
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 6
1.1 Descripcion del problema 6
1.2 Enunciado del Problema 9
1.2.1 Problema general 9
1.2.2 Problemas especificos 9
1.3 Justificacion de la investigacion 9
CAPITULO I 12
OBJETIVOS E HIPOTESIS 12
2.1 Obijetivos de la investigacion 12
2.1.1 Objetivo general 12
2.1.2 Obijetivos especificos 12
2.2 Hipotesis de la investigacion 12
2.2.1 Hipotesis general 12
2.2.2 Hipotesis especificas 13
2.3 Operacionalizacion de variables 13
CAPITULO I 14
MARCO TEORICO REFERENCIAL 14
3.1 Antecedentes 14
3.2 Marco teoricas 15
3.2.1 Método Singapur 15
3.2.1.1 Teorias relacionadas al método singapur 15
3.2.1.2  Estructura pentagonal del método singapur 18
3.2.1.3  Caracteristicas del marco curricular del método singapur 19
3.2.1.4  Principios que rigen la ensefianza de las matematicas en el método singapur 21
3.2.1.5 Material concreto 22
1

MICAELA BASTIDAS

Repositorio Institucional - UNAMBA Peru



3.2.1.6  Importancia de los materiales 23
3.2.1.7 Funciones de los materiales 23
3.2.2 Competencia 24
3.2.2.1 Competencia matemética 24
3.2.3. Area de matematica 25
3.2.3.1 Importancia del area de matematica 25
3.2.3.2 Caracteristicas del area de matematica 26
3.2.4 Enfoque del area 26
3.2.4.1. Desarrollo de competencias a través del enfoque resolucion de problemas 27
3.2.5. Dimension resuelve problemas de cantidad 28
3.2.5.1. Indicadores de la dimension resuelve problemas de cantidad 28
3.2.6 Dimensidn resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion 29
3.2.6.1. Indicadores de la dimension resuelve problemas de forma movimiento y
localizacion 30
3.2.7. Situaciones ludicas como estrategia de aprendizaje 31
3.2.8 Condiciones para el aprendizaje de la matematica 32
3.3. Marco conceptual. 33
CAPITULO IV 35
METODOLOGIA 35
4. Tipoy nivel de investigacion 35
4.2 Disefio de la investigacion 35
4.3 Descripcion ética de la investigacion 36
4.4 Poblaciéon y muestra 36
4.5 Procedimiento 36
4.6 Técnica e instrumentos 37
4.7 Analisis estadistico 38
CAPITULOV 39
RESULTADOS Y DISCUSIONES 39
5.1 Analisis descriptivo de resultados 39
5.1 Discusion 60
CAPITULO VI 63
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 63
6.1 Conclusiones 63
6.2 Recomendaciones ) 65
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS 66
ANEXOS 71

Repositorio Institucional - UNAMBA Peru



INDICE DE TABLAS

Tabla 1 Operacionalizacion de variables Pal%
Tabla 2 Resumen de procesamiento de casos 42
Tabla 3 Fiabilidad de la variable competencia matematicas 43
Tabla 4 Prueba de normalidad 56
Tabla 5 Influencia del método singapur en las competencias matematicas en

nifios de la Institucion Educativa Inicial N° 54006 Sagrado Corazon de Jesus

Abancay 2024 56

Tabla 6 Influencia del método singapur en la dimension resuelve problemas

de cantidad en nifios de la Institucion Educativa Inicial N° 54006 Sagrado Corazén

de Jesus Abancay 2024 57
Tabla 7 Influencia del método singapur en la dimension resuelve problemas

de forma, movimiento y localizacion en nifios de la Institucion Educativa Inicial

N° 54006 Sagrado Corazon de Jesus Abancay 2024 58

MICAELA BASTIDAS

Repositorio Institucional - UNAMBA Peru



MICAELA BASTIDAS

INDICE DE FIGURAS

Pag.
Figura 1 Distribucion porcentual respecto al nivel de desempefio en la variable
competencias matematicas en nifios (Pre-Test) 44
Figura 2 Distribucion porcentual para la dimensién resuelve problemas de
cantidad en el Pre-Test 45
Figura 3 Distribucion porcentual para la dimension resuelve problemas de
forma, movimiento y localizacion en el Pre-Test 46
Figura 4 Distribucidn porcentual respecto al nivel de desempefio en la
variable competencias matematicas en nifios (Post-Test) 47
Figura 5 Distribucion porcentual para la dimension resuelve problemas de
cantidad en el Post-Test 48
Figura 6 Distribucion porcentual para la dimensidn resuelve problemas de
forma, movimiento y localizacién en el Post-Test 49
Figura 7 Distribucion porcentual para la variable competencias matematicas
enel Pre y Post-Test 50
Figura 8 Identificacion de la respuesta de los nifios al tratamiento administrado
respecto a la competencia matematica 51
Figura 9 Identificacion de la respuesta de los nifios al tratamiento administrado
respecto a la competencia matematica 57
Figura 10
Influencia del método singapur en la dimension resuelve problemas de cantidad 58
Figura 11
Influencia del método singapur en la dimension resuelve problemas de forma,
movimiento y localizacion 59

Repositorio Institucional - UNAMBA Peru



-1 de 83-

INTRODUCCION

Actualmente se ha evidenciado que las formas, técnicas y procesos de ensefianza aplicados en
el nivel inicial permiten fortalecer el desarrollo integral y la adquisicion de habilidades y
competencias matematicas en los nifios constituyéndose la base para la adquisicion de
habilidades futuras garantizando el rendimiento academico. A pesar de ello en el contexto
educativo, como el de la provincia de Abancay, algunos estudios procedentes de la prueba
censal de estudiantes (2023) han evidenciado que la mayoria enfrentan limitaciones y
dificultades con respecto a las competencias matematicas debido a diversos factores: Entre
ellos la persistencia de metodologias tradicionales como la ensefianza de las matematicas
centradas en la repeticion y memorizacion lo que limita la comprension conceptual y el

pensamiento 16gico en los primeros afios de vida.

Por lo que esta investigacion abordo el método Singapur como una estrategia didactica basado
en lo concreto, pictdrico y abstracto promoviendo un aprendizaje significativo a partir de los
sentidos y manipulacion de materiales partiendo de situaciones reales y vivenciales. Al respecto
Tapia y Jaimin (2022), consideran que este método promueve la resolucion de problemas
matematicos a través de aprendizajes activos y funcionales permitiendo a los estudiantes
construir sus propios conocimientos en base a su experiencia, descubrimiento y la exploracion
de su entorno para crear conceptos y fortalecer las habilidades y competencias matematicas
considerando a estas como un conjunto de capacidades propias de ser humano para formular,
aplicar e interpretar las matematicas en diversas situaciones de su vida cotidiana poniendo en
practica el razonamiento, la aplicacion de conceptos, métodos e instrumentos para resolver un

problema (Izaguirre, 2021).

La importancia de estudiar las variables el método Singapur y las competencias matematicas
radica en la posibilidad de conocer que tan vinculas o asociadas se encuentran entre si el cual
permitio explicar el problema de investigacion: ¢En qué medida el método singapur influye en
las competencias matematicas en nifios de la Institucion Educativa Inicial N° 54006 Sagrado

Corazon de Jesus Abancay 2024?. Teniendo como objetivo general Determinar la influencia

MICAELA BASTIDAS
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del método Singapur en las competencias matematicas en nifios en dos dimensiones resuelve
problemas de cantidad y resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién. Esta
investigacion cobrd relevancia por su contribucion en la mejora de los niveles de desempefio y
rendimiento académico ofreciendo una alternativa innovadora frente a las metodologias
tradicionales sentando las bases para un aprendizaje l6gico y critico que beneficiara a los
estudiantes, la comunidad educativa y social.

La investigacion se basa en la teoria de la variacion sistematica de Zoltan (1960), que promueve
la ensefianza de las matematicas en inicial mediante materiales manipulativos, exploracion y
juego, evitando la memorizacion. En tanto que Bruner (1987), plantea que el aprendizaje
matematico avanza desde lo concreto hasta lo simbdlico, mientras que Vygotsky (1978) destaca
la interaccidn sociocultural y el papel del docente como facilitador. En conjunto, estas teorias
sustentan un aprendizaje activo, significativo y por descubrimiento en los nifios de educacién

inicial.

La investigacion se sustentd en un enfoque cuantitativo, de tipo aplicativo y disefio
preexperimental, aplicando un pre test y un post test a un grupo de 50 nifios de cinco afios de
edad. A través de la observacion y el uso de una lista de cotejo, el cual permiti6 evaluar los
niveles de desempefio antes y después de la intervencion basada en el método Singapur. Este
método permiti6 en la muestra evidenciar mejoras significativas en la comprension y resolucién

de problemas matematicos.

Esta tesis se orientd a demostrar que la implementacion del Método Singapur favorecio
significativamente el desarrollo de las competencias matematicas en los nifios, al propiciar un

aprendizaje dinamico, reflexivo, creativo y contextualizado.

Los resultados alcanzados evidenciaron que este método constituye una herramienta
pedagogica efectiva para optimizar la ensefianza de las matematicas en el nivel inicial,
fortaleciendo la comprensidn, la creatividad y el interés por aprender desde los primeros afios.

Por consiguiente, esta investigacion se organizo en funcién a los siguientes capitulos:

Capitulo I: Se presentd el planteamiento del problema, su formulacion, los antecedentes y la
justificacion que sustento la necesidad de aplicar el Método Singapur como estrategia de

mejora.

MICAELA BASTIDAS
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Capitulo Il: Se definieron los objetivos generales y especificos, las hipdtesis de investigacion
y la operacionalizacion de variables que orientaron el estudio.

Capitulo 111: Se desarrollo el marco tedrico con fundamentos conceptuales, antecedentes y
teorias que respaldaron el método, asi como los enfoques de la ensefianza matematica en la

educacion inicial.

Capitulo 1V: Se describio la metodologia utilizada, detallando el tipo y disefio de investigacion,
la poblacion y muestra, las técnicas e instrumentos aplicados y el procedimiento para el analisis

estadistico.

Capitulo V: Se expusieron los resultados obtenidos, acompafiados del andlisis e interpretacion
de datos, demostrando la eficacia del Método Singapur en el desarrollo de competencias

matematicas.

Capitulo VI: Se presentaron las conclusiones y recomendaciones derivadas del estudio,
orientadas a fortalecer la préctica docente y mejorar la ensefianza de las matematicas en el nivel

inicial.

Repositorio Institucional - UNAMBA Peru
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RESUMEN

Es inevitable separar las matematicas de la vida diaria al estar presente en cada accion realizada
favoreciendo el desarrollo 16gico, critico y creativo de los nifios. En este sentido, el objetivo de
la investigacion fue determinar la influencia del método Singapur en las competencias
matematicas en nifios de la Institucion Educativa Inicial N° 54006 Sagrado Corazon de JesUs
Abancay. Por lo que esta investigacion adopto un enfoque cuantitativo, de tipo aplicativo y
disefio experimental considerando como muestra a 50 nifios que inicialmente habian mostrado

un rendimiento inadecuado en términos de sus competencias matematicas.

Los datos se registraron a través de la observacion considerando dos momentos el pre y post
test haciendo uso de una lista de cotejo con una escala ordinal que incluye cuatro categorias
inicio, proceso, logro alcanzado y logro destacado. Estos datos se procesaron y se realizé un
analisis estadistico con la prueba de rangos de wilcoxon que permitié concluir que la aplicacién
del método Singapur influyo de manera positiva y significativa en los niveles de desempefio de
las competencias matematicas en la dimension de resuelve problemas de cantidad y resuelve
problemas de forma, movimiento y localizacién. Los resultados del estudio demostraron que,
8 nifios pasaron de desempefio de inicio a proceso lo que representa al 16% de la muestra, 32
nifios pasaron de desempefio en proceso a logro alcanzado lo que representa a 64%, 11 nifios
que represento al 22% no sufrieron ningin cambio 7 de ellos se siguen manteniendo en

desempefio logro alcanzado y 4 nifios siguen en desempefio en proceso

Palabras clave: Método Singapur, competencias, concreto, pictérico, abstracto,

aprendizaje significativo
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ABSTRACT

It is inevitable to separate mathematics from our daily lives, as it is present in every action
carried out, fostering children's logical, critical, and creative development. In this sense, the
objective of this research was to determine the influence of the Singapore Method on the
mathematical skills of children at the Institucion Educativa Inicial N° 54006 Sagrado Corazon
de JesGs Abancay. Therefore, this research adopted a quantitative, applicative, and
experimental design approach, considering a sample of 50 children who had initially shown

inadequate performance in terms of their mathematical skills.

The data were recorded through observation at two points in time: pre test and post test. A
checklist with an ordinal scale was used, including four categories: beginning, developing,
achieved, and outstanding. This data was processed, and a statistical analysis was performed
using the Wilcoxon signed-rank test. This analysis concluded that the Singapore Math method
had a positive and significant influence on performance levels in mathematical competencies,
specifically in the areas of solving quantity problems and solving shape, movement, and
location problems. The study results showed that 8 children (16%) progressed from beginning
to developing, 32 children (64%) progressed from developing to achieving, 11 children (22%)
showed no change, 7 remained at the achieved level, and 4 children remained at the developing

level.

Keywords: Singapore Method, competencies, concrete, pictorial, abstract, meaningful and

functional learning
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CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Descripcion del problema
El ser humano considera a las matematicas como una actividad indispensable, al estar
presente en su vida diaria favoreciendo el desarrollo integral de los nifios y la sociedad;
como lo sefiala Meza (2020), este hecho refleja en diversos &mbitos como actividades
familiares, sociales y culturales. Por lo que, la adquisicion de competencias matematicas
en los primeros afios de vida es crucial, en esta etapa l0s nifios se muestran mas receptivos
a descubrir el mundo generando nuevos esquemas mentales a partir de situaciones reales
y vivenciales buscando soluciones a problemas cotidianos con un pensamiento légico,

critico y creativo

Partiendo desde el nivel inicial, uno de los problemas mas relevantes para los educadores
es que los nifios abordan las matematicas de forma mecanica y tradicional memorizando
numeros y figuras, repasando fichas de trabajos planos con ejercicios repetitivos sin
comprender realmente lo que estan resolviendo el por qué uno méas uno es dos
desconociendo la representacion simbolica y concreta. Esto impide en los nifios la
reflexion y la construccién de un razonamiento propio y por ende alcanzar los objetivos
deseados en las competencias matematicas teniendo dificultades para resolver problemas
de cantidad, de forma, movimiento y localizacion. Estas dificultades se manifiestan en
problemas para contar, agrupar, clasificar, seriar, moldear objetos entre otros, lo que
puede llevar a la frustracion, aburrimiento, desmotivacién e incluso rechazo hacia las
matematicas. Entre los factores que contribuyen a este problema se encuentran las
metodologias rutinarias, los materiales descontextualizados, la escasa conexion con el

entorno vivencial, familiar y social

En relacion al problema planteado la ONU (2022) menciona que a nivel mundial 300

millones de nifios no llegaron alcanzar las competencias basicas en el &rea de matematica.

MICAELA BASTIDAS
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Asimismo el informe de la UNESCO (2023) indica que de los 38 paises que conforman
la OCDE el 31% de sus estudiantes en los Ultimos afios se posicionaron en los niveles
mas bajos de desempefio en matematica mientras en Ameérica Latina y el Caribe el 75%
de los estudiantes representados por tres de cada cuatro nifios evidencian serias
dificultades en esta area en particular paises como el salvador y Republica Dominicana
muestran una cruda realidad nueve de cada diez estudiantes no llegaron a alcanzar las

competencias mininas esperados.

Sin embargo, el sistema educativo asiatico sobresale por su notable nivel de desempefio
en el area de matemética posicionandose dentro de los 10 mejores paises en el ranking
mundial liderado por Singapur OECD (2022) debido a su disciplina académica, inversion
en la educacién y constante capacitacion a los docentes. Por el contrario, paises como
Chile y Uruguay se ubican en los puestos 52 y 53, respectivamente, entre los 81 sistemas

educativos evaluados mientras que Per( ocupa la posicién 59 PISA (2022).

En el Peru los hallazgos de la Evaluacion Nacional de Logros de Aprendizaje (ENLA,
2023) llevados a cabo por el Ministerio de Educacion en estudiantes que cursan el
segundo grado de primaria sefiala que, la mayoria de los nifios experimentaron
dificultades en la adquisicion de habilidades y competencia matemaéticas para su edad
mostrando variados niveles de desempefios en los logros de aprendizajes por lo que el
12% se encontraron en el nivel previo al inicio, el 40,3% en el nivel de inicio, el 36,6%

en el nivel de proceso y Unicamente el 11,2% llegaron a alcanzar el nivel satisfactorio.

En Apurimac los resultados proporcionados por la Evaluacion Muestral de Estudiantes
(MINEDU, 2022) evidencian dificultades en la mayoria de los estudiantes de segundo
grado de primaria con respecto a las competencias matematicas al no llegar a alcanzar
los estandares esperados para su nivel, donde el 48, 3% se posiciono en el nivel de inicio,
36,8 % en proceso y solo un 14,9 % en el nivel satisfactorio este panorama resalta la
importancia de fomentar aprendizajes significativos vivenciales, la estimulacion
adecuada y el aprendizaje a través del juego durante la infancia, factores claves para
mejorar las competencias matematicas y comunicativas que serviran para revertir esta

situacion a futuro.
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En el ambito institucional, a raiz del desarrollo de las practicas preprofesionales
realizadas se ha observado que los nifios de 5 afios de la Institucion Educativa Sagrado
Corazdn de Jesus de Abancay enfrentan diferentes dificultades en la adquisicion y
desarrollo de las competencias matematicas. Y esta situacion se deben a muchos factores
entre ellos la persistencia de meétodos tradicionales basadas en la repeticion de
contenidos, memorizacion de procedimientos, como aprender a contar repitiendo en voz
alta en lugar de la exploracion activa y la utilizacion de fichas o cuadernos para repasar
y representar los nimeros de forma plana evidenciando la escasa manipulacién de
materiales concretos y del entorno, lo que dificulta entender la relacion objeto, cantidad
y simbolo ver (anexo 03); ademas, los contenidos desarrollados dentro del aula no se
conectaban con situaciones reales y experiencias cotidianas que tienen los nifios lo que
hace que pierdan el interés y la motivacion, a esto se suma las condiciones socioculturales
de los padres de familia quienes en su mayoria perteneces a estratos socioeconémicos
bajos, destinando la mayor parte de su tiempo al trabajo, reduciendo el acompafiamiento

académico en casa.

Como consecuencia los estudiantes evidenciaron problemas en el desarrollo de las
habilidades matematicas presentando dificultades para desarrollar competencias
matematicas puesto que durante el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje los
nifios mostraban limitaciones al identificar diferencias y semejanzas de algunos objetos
reflejando problemas para agrupar, relacionar y ordenar algunos elementos segun sus
caracteristicas color, tamafio, grosor o textura, asi mismo presentaban dificultades en
distinguir la cantidad del peso desconociendo expresiones como (mas que, menos que,
pesa mas, pesa menos, largo y corto) evidenciando también problemas al momento de
realizar seriaciones con mas de 5 objetos siguiendo patrones de tamafio, longitud y grosor
lo que conlleva a no establecer correspondencia viéndose limitado la comprension y
comunicacion de conceptos numeéricos y relaciones espaciales, de seguir este problema
los nifios corren el riesgo de enfrentar dificultades para resolver problemas incluso para
leer, comprender y escribir afectando su rendimiento académico en el futuro. Por ello se
plantea la necesidad de fortalecer estas competencias mediante la implementacion del
método Singapur, que promueve el aprendizaje a través del juego, experiencias
vivenciales y la manipulacion de materiales concretos. Este método busca fomentar la

creatividad y desarrollar habilidades que permitan a los nifios resolver problemas y
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afrontar aprendizajes mas complejos en el futuro dada la situacion se plantea la siguiente

pregunta de investigacion.

1.2  Enunciado del Problema

1.2.1 Problema general
¢En qué medida el método singapur influye en las competencias matematicas en

nifios de la Institucion Educativa Inicial N° 54006 Sagrado Corazén de Jesus
Abancay 2024?

1.2.2 Problemas especificos

e (En qué nivel de las competencias matematicas se encontraron los nifios de la
Instituciéon Educativa Inicial N° 54006 Sagrado Corazén de Jesus Abancay 2024
durante el pre test?

e (En qué medida el método singapur influye en la dimension resuelve problemas
de cantidad en nifios de la Institucion Educativa Inicial N° 54006 Sagrado

Corazdn de Jests Abancay 2024 en el post test?

e (En qué medida el método singapur influye en la dimensién resuelve problemas
de forma, movimiento y localizacion en nifios de la Institucion Educativa Inicial
N° 54006 Sagrado Corazon de Jesus Abancay 2024 en el post test?

1.3 Justificacion de la investigacién

Justificacion tedrica

Esta investigacion se fundamenta en la teoria de la variacion sistematica propuesta por
Zoltan (1960), el cual plantea la ensefianza de las matematicas desde el nivel inicial a
través de materiales manipulativo, la exploracion y el juego partiendo de sus propias
necesidades y situaciones cotidianas descartando la memorizacion de algoritmos. Asu
vez Bruner (1987) en su teoria del aprendizaje por descubrimiento manifiesta que las
competencias matematicas se adquiere progresivamente iniciando con la etapa concreta,
pictorica, abstracta finalizando en la representacion simbdlica por lo que Vygotsky
(1978) resalta la importancia de la interaccion con el entornos sociocultural y el rol que
cumplen los docentes como facilitadores ofreciendo condiciones para que la ensefianza y

aprendizaje en donde la resolucion de problemas de forma movimiento y localizacién
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y la adquisicion de competencias matemaéticas en los nifios de inicial sean méas activas,

continuas, vivenciales, significativas y por descubrimiento.

Justificacion metodoldgica

Desde un enfoque metodologico, la investigacion se plantea como un estudio
preexperimental que permitié evaluar la influencia del método Singapur en las
competencias matematicas en nifios del nivel inicial a través de una prueba de pre y post
test para ello se utiliz6 como técnica la observacion y como instrumento la listas de cotejo
que de acuerdo a Likert (1932)es una técnica sistematica que permite medir respuestas
graduales, comparando de manera objetiva los avances en los niveles de desempefio
matematicos en cuatro categorias inicio, proceso, logro esperado y logro destacado. De
igual modo, esta investigacion al responder a un enfoque cuantitativo permitio
proporciona un soporte solido para obtener y analizar datos de manera objetiva
respondiendo al propoésito de estudio asegurando la validez y confiabilidad de los
resultados con respecto a la variable de estudio y las dimensiones de resuelve problemas

de cantidad, forma, movimiento y localizacion.

Justificacion social

Segun Naupas, (2018) una investigacion cualquiera fuera su naturaleza tiene que buscar
soluciones, mejorar o dar respuestas a un fendmeno observado. En ese sentido esta
investigacion se justifica socialmente en mejorar y fortalecer las habilidades y
competencias matematicas en nifios de 5 afios mediante la aplicacion del método
Singapur, este método promueve la resolucion de problemas cotidianas, reales y
vivenciales buscando soluciones de manera creativa y logica a fin de generar un
aprendizaje significativo a partir de las experiencias a través de la interaccion social y el
aprendizaje por descubrimiento.

Los beneficiarios con los hallazgos de la investigacion son los docentes quienes
adaptaran el método a su realidad educativa mejorando el proceso de ensefianza
aprendizaje, los padres de familia y los nifios evidenciaran mejoras significativas en sus

niveles de desempefio que serviran como base para aprendizajes futuros.

Justificacion practica y por conveniencia
Segun Valderrama y Jaimez (2023), explica el propésito o el uso que tendra esta

investigacion posterior a la aplicacion. La relevancia practica de esta investigacion radica
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en la aplicacion del método Singapur como una estrategia metodoldgica concreta, activa
y funcional para fortalecer las habilidades del pensamiento l6gico y las competencias
matematicas en la resolucion de problemas en los nifios, al trabajar dentro y fuera del
aula con situaciones que parten de la realidad haciendo el uso de material concreto
aprovechando materiales no estructurados propios de la zona. En ese sentido los
resultados obtenidos tienen una utilidad directa permitiendo a los docentes integrar,
disefiar y adecuar esta metodologia a su realidad educativa a través de la practica
pedagdgica en sus sesiones y unidades didacticas optimizando el aprendizaje de las
competencias matematicas mejorando los niveles de desempefio, de esta forma la utilidad
de esta investigacion trasciende al ambito académico al brindar soluciones viables y

replicables para mejorar las dificultades en el aprendizaje de las matematicas.
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CAPITULO 1
OBJETIVOS EHIPOTESIS

2.1  Objetivos de la investigacion

2.1.1 Objetivo general

Determinar la influencia del método Singapur en las competencias matematicas
en nifios de la Institucion Educativa Inicial N° 54006 Sagrado Corazén de Jesus
Abancay 2024

2.1.2 Objetivos especificos

e Evaluar el nivel de la dimensidon resuelve problemas de cantidad en nifios de
la Institucion Educativa Inicial N° 54006 Sagrado Corazédn de Jests Abancay
2024 en el pre test

e Evaluar el nivel de la dimension resuelve problemas de forma, movimiento y
localizacion en nifios de la Institucién Educativa Inicial N° 54006 Sagrado
Corazdn de Jesls Abancay 2024 en el pre test

e Determinar la influencia del método Singapur en la dimensién resuelve
problemas de cantidad en nifios de la Institucion Educativa Inicial N° 54006
Sagrado Corazon de Jesus Abancay 2024 en el post test

e Determinar la influencia del método Singapur en la dimension resuelve
problemas de forma, movimiento y localizacion en nifios de la Institucion
Educativa Inicial N° 54006 Sagrado Corazon de Jesus Abancay 2024 en el post
test

2.2 Hipotesis de la investigacion

2.2.1 Hipotesis general

Existe influencia significativa del método singapur en las competencias
matematicas en nifios de la Institucion Educativa Inicial N° 54006 Sagrado Corazon
de Jests Abancay 2024

MICAELA BASTI
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2.2.2 Hipotesis especificas

e Existe influencia significativa del método Singapur en la dimensién resuelve
problemas de cantidad en nifios de la Institucion Educativa Inicial N° 54006
Sagrado Corazon de Jesus Abancay 2024

e Existe influencia significativa del método Singapur en la dimension resuelve
problemas de forma, movimiento y localizacion en nifios de la Institucién
Educativa Inicial N° 54006 Sagrado Corazon de Jesus Abancay 2024

2.3  Operacionalizacién de variables
Variable 1:

Meétodo Singapur

Es una estrategia pedagdgica que se centra en resolver problemas matematicos
utilizando enfoques C-P-A (concretos, pictorica y abstractos). A su vez busca desde la
infancia fomentar aprendizajes significativos que partan de experiencias reales,
sensoriales y del juego (Zoltan,1960).

Variable 2:
Competencias matematicas

El fin de las competencias matematicas es buscar estrategias de manera logicay creativa
para solucionar cualquier tipo de problemas surgidas desde la vida cotidiana desde los
maés simples hasta los mas complejos, para ello se involucra un conjunto de habilidades,
destrezas y actitudes que nos permitan entender conceptos numéricos, relacionar
diferencias y semejanzas, reconocer y seguir patrones abordando problemas desde
diferentes contextos (Kilpatrick, Swafford, y Findell, 2001)
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Variable Definicion Definicion Dimensiones Indicadores Escala de medicion/
conceptual operacional instrumento
V2: Las competencias Habilidades Resuelve Traduce cantidades a (AD) Logro
Competencias matematicas matematicas problemas de expresiones numeéricas. destacado
matematicas involucran medidas en nifios  cantidad
entender un a través de Comunica su comprension (A) Logro
conjunto de actividades sobre los numeros v las esperado
conceptos, pedagogicas que operaciones.
procedimientos, implican la (B) En proceso
busqueda de resolucion de Usa estrategias y
estrategias para problemas de procedimientos de = .2 (C)Eninicio
resolver cantidad y estimacién v calculo. g 2
problemas a problemas Resuelve Modela objetos con formas 8 <
través de un relacionados con  problemas de geometricas v sus o '§
razonamiento forma, forma, transformaciones. 28
logico (Kilpatrick, movimiento y movimiento y e
Swafford. v localizacion, localizacion Comunica sus
Findell 2001) siguiendo los comprensiones sobre las
estandares v formas y relaciones
aprendizajes geométricas.
esperados del
curriculo Usa estrategias v
(MINEDU, procedimientos para

2016).

orientarse en el espacio.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO REFERENCIAL

3.1 Antecedentes

Antecedentes Internacionales

a)

b)

Paniura et al. (2022), en su articulo titulado: “Programa juego y aprendo en las
nociones matematicas basicas en nifios del nivel inicial” cuyo propdsito fue evaluar los
efectos del programa y determinar la influencia en el desarrollo de las nociones
matematicas béasicas. La investigacion se desarrolld bajo un enfoque cuantitativo,
empleando el método hipotético-deductivo, fue de tipo aplicado y con disefio
experimental. La muestra estuvo integrada por 60 nifios de 5 afios, distribuidos en dos
grupos: uno experimental, al que se le aplicé el programa, y otro de control
realizdndose un pre y postest.

En la evaluacién postest, el grupo experimental presentd puntajes significativamente
mas altos en comparacion con el grupo de control.

Los resultados que se obtuvieron mediante la prueba de Wilcoxon indicaron que el
programa “Juego y aprendo” tuvo un impacto significativo y positivo en el desarrollo
de las nociones matematicas basicas en nifios de 5 afios, reflejado en valores como Z
= -2,041 yp = 0,041 (< 0,05). Ademaés, se observara un efecto positivo en las
dimensiones de cuantificadores (Z = -2,205, p = 0,027 < 0,05) y clasificacion (Z = -
2,272, p = 0,023 < 0,05), aungue no en la dimensién de seriacion. (Z = -0,366, p =
0,715 > 0,05).

Fitipalde (2021), en su investigacion de pos grado denominado “Lenguaje temporal,
espacial y habilidades matematicas™. Su objetivo fue estudiar y medir mediante un tes
de competencias que comprenden 30 items la relacion que existe entre las habilidades
matematicas y algunos desempefios en cuanto a la adquisicion del lenguaje temporal
y espacial en una muestra de 84 nifios del nivel inicial que oscilan entre los 4 a 6 afios
de edad pertenecientes a dos Instituciones Educativas de Montevideo. Ademas
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buscaron implementar estrategias didacticas que permitan mejorar el aprendizaje en
esta area. Esta investigacion responde a un enfoque cuantitativo, de tipo experimental
y de nivel aplicativo desarrollandose en dos fases la primera involucro a una prueba
piloto con una muestra de 10 nifios, el cual permitié ajustar el instrumento de
aplicacion. La segunda fase comprende la evaluacion a los estudiantes en dos sesiones,
los resultados evidenciaron una mejor en un 85% en cuanto a los desempefios de orden,
antes, después, primero y ultimo en el lenguaje témporo-espacial constituyendo un
avance relevante en el desarrollo de las habilidades matematicas en la primera infancia.
A su vez se encontrd una relacion significativa entre estas dos habilidades,
concluyendo en que el fortalecimiento de estos conceptos desemperia un papel crucial
en el aprendizaje matematico de los nifios y en su éxito academico, lo que resalta la
necesidad de incorporarlos en estrategias pedagogicas. Asimismo, la escala ECTE que
es un aplicativo digital se validd como un instrumento eficaz para medir estas

habilidades proporcionando una herramienta valiosa.

Ledn (2020), en su investigacion de pos grado “Estimulacion matematica en
preescolares a través del trabajo con familias”, cuyo objetivo se centro en fortalecer
habilidades matematicas con la participacion activa de los padres a través de
actividades cotidianas dentro del entorno familiar a fin de adquirir nociones y
conceptos matematicos. Responde a una investigacion de enfoque mixta de tipo
experimental de nivel aplicativo con un pre y pos test aplicado a una muestra de 117
nifios de 5 afos de edad, estos conformaron un grupo experimental, de control activo
y pasivo los cuales fueron participes de tres talleres que involucraron estrategias
didacticas con herramientas teodricas y practicas concernientes a la utilizacion de
materiales concretos y actividades ludicas. Los resultados evidenciaron que, las
experiencias vivenciales ofrecidas por los padres de familia contribuyeron
significativamente en el fortalecimiento de nociones, habilidades y lenguaje
matematico en cuanto al grupo de control y grupo pasivo concluyendo que, los nifios
con mejores resultados iniciales en matematicas tienden a participar mas activamente,
aunqgue estas diferencias iniciales no son estadisticamente significativas (F(2, 67) =
2.47, p = .92). Sin embargo, existe una tendencia que indica un mayor incremento en
los puntajes matematicos de los nifios cuyos padres tuvieron un alto nivel de
participacion. Esta diferencia es significativa al comparar los puntajes post-test entre

los grupos de involucramiento medio y alto (p < 0)
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Antecedentes Nacionales

a) Totora y Tipo (2024), en su investigacion titulada “Método singapur en la
resolucion de problemas matematicos en los nifios y nifias de 4 y 5 afios de la .E.I N°
870 Ezequiel Urbiola del distrito de Mufiani en el afio 2024”. El objetivo principal fue
determinar la influencia, la eficacia y el impacto del método singapur en el
fortalecimiento de capacidades y resolucién de problemas matematicos, responde a un
enfoque cuantitativo de tipo experimental y de nivel aplicativo con un pre y pos test
aplicadas a una muestra de 32 nifios de 4 y 5 afios de edad, utilizando como técnica la
observacién y de instrumento una lista de cotejo de 9 items. Los resultados del pre- tes
del grupo de control que evidencian que del 100% de los items solo el 27.78% se
resolvieron de manera exitosa y el 72.22% no fueron resueltas a diferencia del grupo
experimental el 42.86% resueltas de manera exitosa y 57.14% no resueltas Los
resultados obtenidos en el post-test tras la implementacién del método fueron los
siguientes: en el Grupo Control, donde no se aplico el Método Singapur, el 68.52% de
los participantes resolvieron correctamente la evaluacion, mientras que el 31.48% no
logré responder de forma adecuada. Por otro lado, en el Grupo Experimental, en el
que se aplicd el Método Singapur, se observo que el 92,86% de las respuestas fueron
correctas, y Unicamente un 7,14% no consiguio resolver la prueba. Estos datos
permiten concluir que el Método Singapur tiene un impacto significativo y positivo
en el desarrollo de habilidades para la resolucién de problemas matematicos en los

nifos.

b) Villarreal (2024), en su investigacion de posgrado titulado: “Las actividades ludicas
basadas en el método Singapur para desarrollar el area matematica en los nifios del
Inicial N° 20799 Daniel Alcides Carrion” cuyo objetivo principal fue determinar la
relacién e influencia del método a través de lo concreto, pictorico y abstracto en el
desarrollo del area de matematica. Para ello esta investigacion responde a un enfoque
mixto con un disefio cuasiexperimental de tipo descriptivo la muestra estuvo
constituida por 29 nifios de 4 afios de edad a quienes se aplicé una ficha de observacion
como instrumento. Los resultados demuestran que con la aplicacion del método
singapur el 72.4% de la muestra alcanzaron un nivel moderado, el 20.7% se
posicionaron en un nivel alto y el 6,9% se mantuvo en un nivel bajo en el area de

matematica lo que indica que este método tuvo una influencia significativa.
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Cristobal y Ortiz, (2022), en su investigacion titulada: “Método singapur para
desarrollar la competencia resuelve problemas de cantidad en nifios de la Institucion
Educativa N° 104, Huanuco 2022”. El objetivo fue comprobar la influencia del método
Singapur en la competencia resuelve problemas de cantidad dentro de las dimensiones
clasificacion, correspondencia, cuantificadores y conteo. La metodologia corresponde
a un enfoque cuantitativo, disefio cuasi experimental, de nivel explicativo con un pre
y pos test a una muestra de 24 nifios de 5 afios de edad utilizando como técnica la
observacion y la guia de observacion como instrumento. En los resultados de la pre
prueba en la dimension clasificacion el 58% que representa a 14 nifios se encontraron
en inicio posterior a la aplicacion del tratamiento el 83% representado por 20 nifios se
situaron en logro destacado, en la dimensidn de correspondencia el 54% que equivale
a 13 nifios se situaron en inicio posterior a la prueba el 96% 23 nifios llegaron a logro
destacado, en la dimension de cuantificadores el 79% que simboliza a 19 nifios llegaron
a logro destacado finalmente en la dimension de conteo el 96% llego a situarse en
logro destacado lo que demuestra que el método Singapur fue significativo para el

desarrollo de competencias matematicas.

Conde (2022), su investigacion denominada: “El Método Singapur y el desarrollo de
competencias matematica en los nifios de 5 afios de la I.E Inicial Avant Gard- 2022”.
El objetivo principal consistié en determinar la relacion de la eficacia de este método
en las dimensiones de resuelve problemas con cantidad y resuelve problemas de
regularidad, equivalencia y cambio. Para ello se trabajo con una muestra de 56 nifios de 5
afios a los cuales se aplico una ficha de observacién de 10 items como instrumento. Esta
investigacion responde a un enfoque cuantitativo, de tipo correlacional con un disefio
cuasi experimental. Los resultados tras la aplicacion en cuanto a la primera dimensién se
evidencian que, el 50.0% consigui6 un nivel alto, 41.1% responde a un nivel medio y el
8.9% sigue permaneciendo en un nivel bajo. En cuanto a la segunda dimension el 55.4%
de los nifios alcanzaron el nivel medio en cuanto a las competencias de orden, constancia
y permuta y el 35.7% alcanzo el nivel elevado y solo el 8.9% sigue en el nivel bajo lo que
demuestra que el método singapur tiene una relacion significativa en el fortalecimiento de

las competencias matematicas.
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3.2 Marco tedrico

3.2.1 Método singapur

De acuerdo con Tapia y Jaimin, (2020) el método Singapur a lo largo de la historia
a nivel de Asia y otros paises se presenta como una estrategia didactica efectiva que
promueve el desarrollo de habilidades, actitudes y procesos orientados al
pensamiento matematico, destacandose por centrar su atencion en la resolucién de
problemas como eje principal del aprendizaje de los estudiantes. A su vez este
método promueve un aprendizaje activo, significativo y vivencial brindando a los
nifios la posibilidad de explorar utilizando sus sentidos y su propio contexto para
crear conceptos mejorando habilidades matematicas utilizando diversos objetos
como materiales concretos y no estructurados haciendo posible un aprendizaje
activo.

En ese mismo sentido, Alonso et al. (2013), indica que este método propone un
aprendizaje funcional, activo y realista solucionando problemas que surgen en la
vida cotidiana a su vez esto permita que los nifios sean los actores de su propio
aprendizaje ayudandose de la exploracion con los sentidos y el descubrimiento del
mundo exterior. De acuerdo con Berdoneau (2008), la manipulacién activa permite a
los nifios identificar su entorno social y fisico, o que a su vez se convierte en un
punto de partida para generar preguntas y reflexionar. Por lo tanto, este método no
se centra en la memorizacion, la instruccion de procedimientos o el uso de férmulas
de manera mecénica mucho menos en la ensefianza tradicional, sino en fomentar la

comprension de la realidad a través de actividades ludicas y vivenciales.

3.2.1.1 Teorias relacionadas al método singapur

Teoria del aprendizaje por descubrimiento

Esta teoria formulada por Bruner (1987) propone el enfoque C-P-A (concreto,
pictorico y abstracto), este enfoque considera que los conocimientos se adquieren a
través de pasos y fases pasando de lo concreto a lo pictdrico finalizando en lo
abstracto.

Por lo tanto, se comienza con una etapa concreta, en la que los nifios durante los
primeros afios interactian directamente con objetos, explorandolos a través de la

manipulacion y el descubrimiento lo que les brinda experiencias personales o saberes
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previos. Posteriormente, pasa a una fase pictorica, donde los datos se representan
mediante imagenes y graficos, facilitando la comprensién visual al conectar estas
representaciones con sus vivencias. Finalmente, se alcanza la etapa abstracta o
simbdlica, donde las experiencias concretas y pictoricas se traducen en simbolos y
signos matematicos. Por consiguiente, las principales contribuciones de Bruner al
método Singapur incluyen los modos de representacién (inactivo, icénico y
simbdlico), que dieron origen al enfoque CPA y al curriculo en espiral dandole valor
al aprendizaje significativo donde el aprendizaje se concibe como un proceso
dindmico que impulsa la competencia de "aprender a aprender”, donde el estudiante

es quien desarrolla su propios conocimientos y habilidades de manera autonoma,

Teoria de la variacion sistematica

Segln Zoltan (1960), esta teoria plantea que las estructuras matemaéticas deben
ensefarse desde el nivel inicial utilizando como estrategia diversas actividades e
instrumentos tangibles, como juegos, materiales manipulativos, cantos y bailes, entre
otros. Zoltan fue el creador de materiales como los blogues multibase, los bloques
I6gicos y otros recursos para fortalecer las competencias en algebra. Desde este
punto de vista, la ensefianza de las matematicas no puede restringirse a la
memorizacion de algoritmos aislados de la vida cotidiana, sino que debe despertar el
interés de los nifios en las matematicas, permitiéndoles enfrentar sus propias
necesidades y las situaciones cotidianas mediante el juego y la aplicacién de la légica
para resolver un problema. Ademas, Zoltan describe algunos principios necesarios

para el aprendizaje de las matematicas:

a) Constructividad: El aprendizaje de las matematicas es un proceso activo y continuo
en el que los estudiantes construyen y desarrollan conceptos.

b) Dinamico: Este principio busca fortalecer las experiencias y los aprendizajes previos
a través de materiales estructurados y no estructurados.

c) Variabilidad de perspectiva: Busca reconocer las particularidades de cada nifio
considerando los diferentes estilos y ritmos de aprendizaje, esto conlleva a la

busqueda de diferentes soluciones ante un problema
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Aportaciones de Richard Skemp

De acuerdo a Skemp (1980), Fundamenta su investigacion en la comprension de dos
términos para entender el aprendizaje de las matematicas, estas vienen a ser la
comprension y formacion de conceptos. La comprension instrumental se describe
como el "saber hacer", es decir, seguir una serie de pasos, reglas o procedimientos
para resolver tareas matematicas, con énfasis en como llegar a la solucién correcta.
Por otro lado, la comprension racional se refiere al "saber por qué hacerlo o para qué
hacerlo". Este tipo de aprendizaje implica la construccion de conceptos que permiten
abordar diversas situaciones y problemas cotidianos, siendo (til a lo largo de la vida
y adaptable a diferentes contextos. Segun Zapatera (2020) los estudiantes deben
construir y organizar conceptos matematicos a través de su interaccion con el
entorno. Ademas, la construccion de conceptos requiere dos funciones esenciales:

integrar conocimientos previos y transformarlos en herramientas mentales.

Teoria del aprendizaje cognoscitivo

Esta teoria defendida por Jean Piaget (1969), con base en el enfoque constructivista
plantea al individuo como el constructor de su propio aprendizaje indicando que la
adquisicion de conocimientos, habilidades o esquemas mentales en diferentes areas
se desarrollan de manera gradual progresiva teniendo en cuenta la edad y la
maduracion bioldgica. Por lo que segun Piaget para la construccion de algun
estructura mental es necesario considerar tres fases la asimilacion el cual ocurre a
través de la interaccién con el contexto llegando a adquirir nuevos conceptos 0
aprendizajes a través de las propias experiencias considerandose a estas como
saberes previos, en cambio la acomodacidn se produce al modificar algin esquema
fortaleciendo o desechando los aprendizajes previos con la nueva informacion
adquirida dando lugar a un conflicto cognitivo, finalmente la adaptacion ratifica el
punto de equilibro del aprendizaje entre las dos fases antes mencionadas haciendo

énfasis en la adquisicion o fortalecimiento de un aprendizaje.

Por otra parte, esta teoria sostiene que el desarrollo cognitivo se fundamenta en 4
estadios la etapa sensorio motora que abarca desde el nacimiento hasta los 2 afios de
vida y se caracteriza por un tipo de aprendizaje basado en experiencias sensoriales
haciendo énfasis en los sentidos de la boca, el tacto, la vista y el movimiento para

explorar y aprender, del mismo modo la etapa preoperacional que involucra a nifios

MICAELA BASTIDAS
4 e B

Repositorio Institucional - UNAMBA Peru



-22 de 83-

de 2 a 7 afios en la que, es notoria la utilizacién de palabras, imagenes u objetos
concretos para desarrollar el pensamiento simbdlico resaltando la importancia del
juego para el aprendizaje primando en esta etapa el sentido del egocentrismo. La
etapa de operacion concreta responde a nifios de 8 a 12 afios, en esta el pensamiento
del nifio se vuelve més Idgico abarcando la comprensidn, asimilacién y acomodacion
de conceptos y contenidos finalmente la etapa operativa formal se presenta desde la
adolescencia y durante la vida adulta en esta etapa se da origen a pensamientos
abstractos e hipotéticos utilizan sus competencias y habilidades para dar multiples

soluciones a un problema.

3.2.1.2 Estructura pentagonal del método singapur

El objetivo del método Singapur es asegurar que los estudiantes desde edades muy
tempranas adquieran niveles de competencias matematicas Utiles y serviciales para
la vida, esto se orienta al fortalecimiento de un conjunto de habilidades y capacidades
que les permitan comprender y aplicar conceptos matematicos basado en un enfoque
de resolucion de problemas, para ello segin Zapatera (2020). Es necesario trabajar

estas cinco competencias

a) Conceptos: Hace referencia a la adquisicion y fortalecimiento de términos,
fundamentos légicos, numéricos, algebraicos, geométricos, estadisticos,
probabilisticos y analiticos

b) Procesos: Este componente hace énfasis en el razonamiento, en la comunicacion, la
escucha activa involucrando habilidades y métodos en el aprendizaje basado en
problemas

c) Habilidades: Son consideradas destrezas individuales como el calculo matematico,
visualizacion espacial considerando capacidades para analizar datos y aplicar
herramientas matematicas.

d) Actitudes: Este componente involucra particularidades del estudiante como la
motivacidn, conviccidn, el interés, la apreciacion del entorno y la perseverancia ante
un problema. Estos factores tienen un impacto tan relevante que pueden influir

directamente en el éxito o fracaso en esta materia Nufiez et al. (2005). Por ello, el
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componente de las "actitudes” es uno de los elementos clave para el desempefio en
la asignatura

e) Metacognicion: En este se desarrolla la autorregulacion del aprendizaje y el debido
monitoreo de la ensefianza-aprendizaje incentivando a los estudiantes la resolucion

de problemas desde diferentes perspectivas

3.2.1.3 Objetivo del método singapur

Morales (2012) sefiala que este método fomenta el auto aprendizaje y la construccion
de sus propios esquemas mentales expresando sus ideas desarrollando un
pensamiento logico, en lugar de limitarse a memorizar. Este método pretende
revertir la ensefianza tradicional incidiendo en un aprendizaje exploratorio,
dindmico, independiente y reflexivo permitiendo que los estudiantes tomen
decisiones de manera estratégica para resolver problemas. Este método aparte de
potenciar el rendimiento académico fortalece la confianza para la adquisicion de

aprendizajes futuros.

3.2.1.4 Caracteristicas del marco curricular del método singapur
El método singapur desde sus lineamientos se basa en 4 aspectos principales los

cuales permiten el aprendizaje basado en problemas para ello Tello et al. (2020)

a) Elenfoque C-P-A (Concreto, pictdrico y abstracto)

Bajo este enfoque los estudiantes gradualmente iran construyendo sus propios
conocimientos a partir de sus propias experiencias y su relacion con su entorno desde
lo mas sencillo a lo mas complejo resaltando tres niveles de vital importancia para
el aprendizaje de competencias matematicas acompafiados de un conocimiento
conceptual para ello se utiliza tres niveles de representacion:

1. Concreto: En este nivel se adquiere conceptos a partir de la manipulacion de
materiales estructurados y no estructurados, asi como objetos que sean parte de su
entorno, dicho de otro modo, los estudiantes trabajan con materiales concretos y
tangibles, como objetos de su uso cotidiano como los bloques, fichas, cubos, pelotas
u otros elementos incluyendo a elementos de la naturaleza como medio de
aprendizaje priorizando un aprendizaje contextualizado que respondan a las

demandas y necesidades del nifio.
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2. Pictorico: En este nivel los estudiantes asimilan la comprension de diferentes
conceptos para posteriormente representarlo a través de la utilizacion de graficos,
iméagenes o dibujos, en ese sentido la labor del docente radica en guiar al estudiante
para que crea una representacion grafica que muestre las relaciones entre cantidades
0 los procesos matematicos involucrados, utilizando imégenes o dibujos que le
faciliten la resolucion.

3. Abstracto: En este nivel se alcanza a comprender el concepto de forma abstracta y

el estudiante llega a representarlo utilizando signos y simbolos matematicos.

b) El curriculo espiral: Fue el pionero de este tipo de curriculo Bruner (1998) sostiene
que el método singapur se caracteriza por estructurar su curriculo de manera espiral
esto implica trabajar contenidos periédicamente profundizando la comprensién y
también el entendimiento con respecto a un concepto de forma gradual adaptadas al
contexto y la edad de los estudiantes. En ese sentido el curriculo en espiral permite
abordar los conceptos en diferentes niveles, ajustandolos a las capacidades de los
estudiantes. Se presenta inicialmente un concepto y se retoma en diversas
oportunidades a lo largo del mismo afio y en los afios posteriores, aumentando de
manera gradual su complejidad y nivel de abstraccion. Este enfoque refuerza los
conocimientos previos, que sirven de base para construir nuevos aprendizajes,
manteniendo una estructura jerarquica y estableciendo conexiones entre los

contenidos

c) Caracteristicas del curriculo espiral
De acuerdo con Montagud (2019) las caracteristicas de este curriculo se

fundamentan.

1. Reuvision del contenido: Consiste en abordar contenidos que ya se tocaron con
anterioridad para evaluar el desempefio de los estudiantes detectando si se dio un
aprendizaje significativo en caso contrario volver a fortalecer las deficiencias en el
aprendizaje

2. Dificultad progresiva: Se caracteriza por presentar los temas en una primera
instancia de manera sencilla y basica para que los estudiantes puedan obtener una
comprension general del concepto. Mé&s adelante, al retomar el tema, se aborda con
mayor profundidad, incorporando detalles adicionales y aumentando gradualmente

su nivel de dificultad.
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De esta forma, al complejizar el aprendizaje de manera progresiva se evita que los
estudiantes se sientan abrumados o pierdan el hilo al enfrentarse a nuevos
contenidos en clase.

3. Lo nuevo se relaciona con lo viejo: Esta consiste basicamente en relacionar los
saberes previos y la adquisicion del nuevo conocimiento haciendo posible un
aprendizaje significativo superando el conflicto cognitivo teniendo en cuenta la
gradualidad del contenido

4. Incrementa las competencias del alumno: Este curriculo en espiral contribuyen
en el desarrollo y fortalecimiento de las habilidades, competencias y capacidades
de los estudiantes al permitir reforzar lo aprendido, al partir desde lo mas simple
hasta llegar a lo mé&s complejo trabajando de manera cooperativa.

Al respecto (Bruner 1998) sefiala la utilidad del aprendizaje bajo dos condiciones g
su eficacia sean aplicadas a otras areas y se trabaje de manera integrada a su vez
estas deben de contribuir en la resolucion de tareas y problemas futuros.

d) La variacidon sistematica: La variabilidad sisteméatica hace mencion a las
diferentes formas, estrategias o métodos que el docente utiliza para presentar
reiteradas veces un mismo contenido con la intencion de mejorar la comprension y
el aprendizaje en los estudiantes y estos tengas la posibilidad de elegir la opcién de
su interés. Por lo tanto, segun Delgado (2018), este sistema matematico permite al
alumno aplicar estos métodos en diferentes situaciones de la vida cotidiana,
facilitando la interaccion con diversos contextos. Tras lo mencionado es importante

resaltar en los primeros afios de vida el aprendizaje basado en el juego.

e) La comprension relacional y la comprension instrumental: Estos dos tipos de
comprension trabajan de manera conjunta sin desligarse una de la otra para generar
un aprendizaje optimo, en vista de que el primero hace mencion al termino “saber
que” identificando claramente el tipo de problema que se desea resolver y la
segunda hace mencion al termino “saber cOmo” resolver una situacion
problematica para ello serd necesario trabajar con un pensamiento critico y creativo

ademas de la puesta en practica de las competencias del estudiante.

3.2.1.5 Principios que rigen la ensefianza de las matematicas en el método Singapur
Dienes citando en Pefiafiel y Pilatuiia, (2024) indican que, para la ensefianza de las

matematicas en los primeros afios de edad es esencial seguir estos principios:
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a) Principio de la constructividad: Este principio se entiende como la primera
aproximacion a las matematicas, llevada a cabo mediante actividades ludicas,
donde el aprendizaje se concibe como un proceso activo que integra factores
externos, como el entorno social.

b) Principio dindmico: Este principio plantea que el aprendizaje progrese desde la

experiencia hasta la simbolizacion, siguiendo un ciclo dividido en tres etapas:
La etapa preliminar, donde los estudiantes comienzan a interiorizar los conceptos.
Por su parte la etapa constructiva, se adquieren y comprenden reglas de
comportamiento finalmente la etapa de anclaje, que permite a los estudiantes
aplicar el concepto de manera autbnoma.

c) Principio de la variabilidad perceptiva: Esta se enfoca en la observacion y
manipulacion de diversos objetos o materiales concretos para generar aprendizajes

matematicos relacionados a la cantidad, la forma, caracteristicas y diferencias.

3.2.1.6 Material concreto

Segun Alonso et al. (2013) Los materiales concretos y manipulables dentro del aula
cumplen un rol esencial, no tanto por su valor intrinseco, sino porque funcionan
como herramientas que facilitan la construccion de representaciones mentales en
los nifios, apoyandolos en la adquisicion de nuevos conceptos durante las primeras

etapas del aprendizaje.

Ante lo mencionado el MINEDU (2023), considera que, los materiales educativos
se utilizan como un recurso clave para que nifios y nifias aprendan a traves de
experiencias de juego libre, exploracion y movimiento. Estas actividades
promueven la interaccion y el aprendizaje de su entorno, permitiéndoles explorar y
comprender y lo traduzcan en diversas formas de expresion, fortaleciendo su
lenguaje oral, escrito, grafico, plastico y matematico. Estos materiales desempefian
un rol esencial en el proceso de socializacién, permitiendo que los nifios descubran
y afirmen sus habilidades y limites, favoreciendo su desarrollo individuo con
capacidades diversas. Las experiencias de aprendizaje deben centrarse en la
interaccion directa con los objetos.
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3.2.1.7 Importancia de los materiales

El material concreto se refiere a cualquier objeto, herramienta o recurso que el
docente introduzca en el aula para facilitar la ensefianza, permitiendo que los
estudiantes aprendan a través de la manipulacion y la experiencia directa.
El MINEDU (2023) sefiala su importancia de la siguiente manera:
o Fortalece el desarrollo holistico de los infantes
e Los juegos fortalecen la expresion y la socializacién con sus pares
e La exploracion de objetos permite el desarrollo psicomotor del nifio
¢ Laexploracion del contexto y las experiencias sensoriales a través de los sentidos
enriquece el aprendizaje y la ampliacion del vocabulario.
¢ Permite comprender la realidad de mejor manera fortaleciendo el pensamiento
critico y creativo

Ante lo mencionado la neurociencia destaca la importancia de estimular el
desarrollo cognitivo desde la primera infancia, ya que en esta etapa los nifios y
nifias cuentan con una mayor plasticidad cerebral. Esto significa que su sistema
nervioso central tiene la capacidad de adaptarse y reorganizarse, lo que favorece la
adquisicion de habilidades como la atencion, la memoria, la concentracion, el
lenguaje y el razonamiento. Para ello es necesario saber adoptar los materiales a la

edad y contexto del nifio.

3.2.1.8 Funciones de los materiales

Varios especialistas coinciden en que los materiales y recursos educativos
desempefian multiples funciones. Moreano (2015). Sefiala algunas funciones claves
de los materiales para una Optima ensefianza y aprendizaje durante la primera
infancia.

a) De apoyo al aprendizaje: La finalidad de los recursos educativos es facilitar a los
estudiantes la asimilacion y comprension de contenidos y conceptos matematicos.

b) Estructuradora: Esta funcion permite a los estudiantes organizar, estructura y
combinar los saberes previos a raiz de experiencias sensoriales transformando datos
y buscando soluciones.

¢) Motivadora: Los materiales presentados durante las experiencias de aprendizaje
tienen que ser atractivos a la vista para promover el interés y la motivacion para un

aprendizaje significativo.
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3.2.2 Competencia

ElI CNEB (2016), refiere a las competencias como la combinacidn de un conjunto de
capacidades, caracteristicas y habilidades personales empleadas para lograr un fin,
solucionar un problema o lograr un propésito actuando de manera pertinente y con

sentido ético ante diversas situaciones.

Por consiguiente, el fortalecimiento de las competencias en los estudiantes es un
proceso continuo, gradual y consciente, es impulsado tanto por los docentes como
por las instituciones y programas educativos. Este proceso ocurre a lo largo de la
vida, con metas especificas establecidas para cada etapa de la escolaridad medidas a

través de los estandares de aprendizaje

3.2.2.1 Competencia matematica

Segun la OCDE citado por lzagirre et al. (2021). La competencia matematica es
concebida como las destrezas del ser humano para observar, formular, analizar y
explicar la matematica en diversas situaciones. Esto implica el uso del pensamiento
matematico y la aplicacion de conceptos, métodos, instrumentos y datos matematicos
para describir, aclarar y anticipar fendmenos. Por ello esta competencia permite a los
individuos identificar los problemas de su entorno y tomar decisiones justificadas
que respondan a sus necesidades e intereses, lo cual es esencial para formar

ciudadanos activos, comprometidos, pensantes y creativos.

En esa misma linea Uriarte (2020) en su modelo pedagdgico plan Heziberri sustenta
que, las competencias matematicas se centran en buscar alternativas de solucién a
problemas relacionadas con la vida cotidiana para ello es necesario identificar el
problema, plantear una estrategia, utilizar los conocimientos previos integrados a
otras areas para enfrenta la situacion, finalmente seleccionar y utilizar el
procedimiento mas conveniente. De esa forma es importante y necesario relacionar

las experiencias de aprendizaje dentro del aula con los aprendizajes del entorno.
Apoyando las ideas anteriores Ifiiguez (2022). Entiende a las competencias

matematicas como las destrezas del ser humano para pensar logicamente

comprendiendo y juzgar el entorno intra y extra matematicamente con un
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pensamiento cuantitativo y analitico. En ese entender el aprendizaje de las
matematicas debe preparar al estudiante para desenvolverse de manera efectiva en

distintas situaciones de la vida diaria.

Esto significa que las actividades pedagdgicas disefiadas en el aula deben fomentar
la adquisicién y aplicacion de habilidades y competencias a través del entendimiento
conceptual, procedimental y practico de las mateméticas como una herramienta para
resolver problemas siguiendo los pilares de la educacion sustentada por Delors
(1996) Incidiendo en que, los fundamentos del conocimiento se basan en cuatro
aspectos esenciales: aprender a comprender, desarrollar las herramientas necesarias
para entender el mundo; aprender a actuar, adquiriendo habilidades que permitan
interactuar y transformar el entorno; aprender a convivir, fomentando la
colaboracion y participacion en las dinamicas humanas; y, finalmente, aprender a ser
desarrollandose como individuo, un proceso integral que combina y enriquece los

otros tres pilares.

3.2.3. Area de matematica

Segin el MINEDU (2020). Las matematicas mas alla de ser empleadas en
situaciones cotidianas también se emplean para dar solucion a problemas de la
sociedad. En ese sentido durante la etapa preescolar los nifios se involucran en el
mundo de las matematicas de manera progresiva de acuerdo a su madurez biolégica,
iniciandose con la exploracion del medio hasta llegar a establecer relaciones que les
permita agrupar, ordenar y realizar correspondencia dando lugar a las matematicas
como una herramienta que permite a los estudiantes actuar, pensar y dar respuesta a

problemas de contextos reales,

3.2.3.1 Importancia del area de matematica

El proposito de la ensefianza del area de matemaéticas de acuerdo al curriculo
nacional de educacion es fomentar en los nifios formas de pensar y actuar de manera
matematica en diferentes contextos, ayudandoles a interpretar y participar en la

realidad. Ademas, el MINEDU (2012) sefiala que el aprendizaje de las matematicas
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no se centra en la memorizacion de nimeros al contrario promueve diferentes formas

de razonamiento y basqueda de soluciones.

3.2.3.2 Caracteristicas del area de matematica

Las Rutas (2012) indica que el aprendizaje de las matematicas es un proceso gradual
y dinamico que surge de las experiencias cotidianas y pretende fomentar diferentes
formas de pensar, actuar y razonar, por ello responden a las siguientes caracteristicas:

- La matematica es funcional: Su importancia radica en proporcionar a la sociedad
diversas herramientas para una oportuna y correcta toma de decisiones en diferentes

ambitos ya sea social, econdmico o politico

- La matematica es formativa: Las competencias matematicas desarrolladas de
manera oportuna considerando la edad del nifio permite fortalecer diversas
habilidades y destrezas del estudiante contribuyendo a un razonamiento del
pensamiento critico, 16gico y creativo que le servird como base para aprendizajes

futuros.

- Lamatematica es instrumental: Las matematicas son usadas por otras ciencias que

sirven para mejorar la calidad de vida de la sociedad.

3.2.4 Enfoque del area

De acuerdo a la CENEB (2016). El enfoque que guia la ensefianza y el aprendizaje
del area de matematica se basa en la resolucion de problemas, destacando los
siguientes aspectos clave: Las matematicas son un conocimiento que proviene de la
cultura por ende es dinamico y estd en constante evolucion, a su vez la resolucion de
problemas surge de situaciones significativas y reales ante ello los estudiantes deben
de enfrentar desafios sin soluciones predeterminadas, lo que fomenta la
investigacion, la reflexion y la construccion de conocimientos a medida que
reorganizan y conectan habilidades y competencias considerando las emociones,

actitudes y creencias como aspectos fundamentales en el proceso de aprendizaje.

a) El docente tiene la funcidn de condicionar el espacio para que la experiencia de

aprendizaje sea significativa
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b) Los estudiantes tienen el papel protagdénico en el aprendizaje al proponer diversas
soluciones

c) El objetivo pedagdgico busca desarrollar la competencia matemaética, que se
construye a partir de situaciones reales descubiertas por los nifios o propuestas por
el docente.
Ademas, segln las Rutas de aprendizaje (2012) este enfoque permite que los
estudiantes desarrollen progresivamente mayores habilidades, lo cual les brinda una
base solida para futuros aprendizajes, una participacion activa y efectiva en la

sociedad.

3.2.4.1. Desarrollo de competencias a través del enfoque resolucion de problemas

Teniendo en cuenta a Alsina (2006). Quien considera al problema como un reto,
desafio en donde los estudiantes utilizan sus destrezas, habilidades y capacidades a
través de sus saberes previos para resolver una dificultad y a partir de ello se genere
nuevos aprendizajes por ello es necesario considerar lo siguiente:

- El docente al momento de presentar un problema debe de definir a los estudiantes el
objetivo sin proponer soluciones

- Es necesario considerar un tiempo prudente para la busqueda de soluciones.

- El problema planteado durante la experiencia de aprendizaje tiene que promover el
intercambio de ideas entre los estudiantes

- Es importante considerar los intereses de los nifios y nifias para que la resolucion del
problema sea relevante y significativa para ellos. Debemos permitirles proponer
estrategias segun sus habilidades, como el uso de ensayo y error, simulaciones,
dibujos o la manipulacién de materiales concretos. Ademas, deben entender que el

problema podria no tener solucién.

De estos puntos surgen algunas propuestas e ideas para trabajar en base al enfoque
de resolucion de problemas Alsina (2014).

La resolucién de problemas se logra mediante la accion, la manipulacion, el
didlogo, el intercambio de ideas, la imaginacién y la observacién, y no unicamente

a través de la escucha o repeticién de las indicaciones del docente. Por ello, es
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esencial permitir que los nifios empleen estrategias de resolucidn acordes con sus

capacidades, tales como dibujos, esquemas o el uso de materiales concretos.

3.2.5. Dimension resuelve problemas de cantidad

Segun el MINEDU (2020), esta dimension propone fortalecer algunas destrezas
innatas de los nifios como la curiosidad incidiendo en la exploracién, juego y
manipulacion de objetos a fin de entender y comprender el mundo que le rodea.
esta competencia demuestra. Estas experiencias les permiten desarrollar
habilidades como la clasificacion, la seriacion y el conteo, comparar, organizar,
afiadir, quitar y contar, guidndose por sus propios criterios y en funcién de sus

intereses y necesidades.

En ese sentido la exploracion del contexto de objetos y la manipulacion de
materiales permite que los nifios del nivel inicial vayan construyendo diversos
conocimientos en bases sélidas. Aunque aprenden los nombres de los nimeros
desde temprana edad, la comprension del concepto de cantidad es un proceso
gradual. Es comin ver a los nifios contando espontdneamente, pero esto no siempre

indica que estén listos para operaciones mas avanzadas como sumas Y restas.

3.2.5.1. Indicadores de la dimension resuelve problemas de cantidad

Para comprender esta esta dimensién el Minedu (2020) disgrega esta competencia en

tres capacidades:

a. Traduce cantidades a expresiones numericas.
En el nivel inicial, esta capacidad se enfoca en que los nifios establezcan conexiones
mediante la exploracion de los objetos que los rodean, identificando sus caracteristicas
en contextos cotidianos. Esto les permite formar sus propias ideas matematicas sobre
la naturaleza y utilidad de las cosas, inicidndose asi en las nociones basicas de cantidad
permitiéndoles clasificar objetos, agregar y quitar objetos y comprender conceptos de
tiempo y espacio de longitud y grosor.
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b. Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones.
Esta capacidad se orienta a que los nifios comprendan y expresen el significado de los
conceptos matematicos a través de actividades corporales y la manipulacion de
materiales concretos. Estas actividades se relacionan con la nocion de cantidad, como
agrupar, quitar, agregar y contar, e incluyen términos asociados al tiempo y al peso,

como "muchos”, "pocos”,

ninguno™, "pesa mucho™, "pesa poco™, "mas que”, "menos

que”, "antes",

despues”, "ayer"”, "hoy" y "marfiana”. Estos aprendizajes se consolidan
de manera progresiva conforme los nifios exploran y experimentan las relaciones entre

los objetos, evidencidndose en los desempefios por edad.

c. Usaestrategias y procedimientos de estimacion y calculo.
Esta capacidad se orienta a la seleccion, combinacion o elaboracion de diversas
estrategias que permiten resolver problemas de la vida diaria relacionados con la
cantidad. Entre las estrategias mas comunes se encuentra el conteo, el cual favorece el
desarrollo gradual del concepto de cantidad. Otra estrategia importante es establecer
correspondencias, lo cual ayuda a determinar si algo es hay mas, menos o igual. Esta
capacidad en nifios de cinco afios se evidencia cuando el nifio es capaz de utilizar los
numeros ordinales para un lugar o posicion de un objeto o persona utilizando el

2% ¢

vocabulario “primero” “segundo” hasta el “quinto” del mismo modo establece
correspondencia acuerdo a la situacion, cuenta hasta 10 utilizando su cuerpo o material

concreto,

3.2.6 Dimensidn resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion

El CNEB, citado por el MINEDU (2016), sefiala que esta competencia se manifiesta
cuando los nifios y nifias, desde los primeros afios, exploran su propio cuerpo, sus
capacidades de movimiento y desplazamiento, asi como la interaccion con los objetos
de su entorno. A través de la percepcién sensorial, obtienen informacion sobre las
personas y los elementos que los rodean, por ejemplo, al observar y seguir con la
mirada al adulto que los acompafia o al reconocer cambios en la ubicacion de un
objeto. Durante el juego y la exploracion, realizan acciones como ingresar a espacios
pequefios 0 agacharse para recoger objetos, experiencias que favorecen el desarrollo
de nociones espaciales y les permiten expresar su comprension inicialmente mediante

gestos y sefales, y posteriormente a través del lenguaje verbal.
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Esto implica que los nifios y las nifias comienzan a construir relaciones entre su propio
cuerpo, el espacio, los objetos y las personas de su entorno inmediato. Mediante la
exploracion activa y la interaccion constante, se movilizan dentro del espacio para
alcanzar, manipular y utilizar objetos de su interés, asi como para interactuar con otros.
Estas vivencias favorecen la formacion inicial de nociones vinculadas al espacio, la
formay la medida. Asimismo, se promueve el desarrollo de la capacidad para resolver
situaciones problematicas al establecer correspondencias entre los objetos del entorno

y representaciones bidimensionales y tridimensionales.

3.2.6.1. Indicadores de la dimensidn resuelve problemas de forma movimiento y

localizacion

De acuerdo al MINEDU (2020) esta competencia se sustenta en tres capacidades que
actuaran como indicadores:
a. Modela objetos con formas geométricas y sus transformaciones.

Esta capacidad se manifiesta cuando los nifios y las nifias construyen relaciones
espaciales a partir de sus movimientos, posturas y desplazamientos durante la
exploracion de su entorno. A través del juego vy la interaccién, reconocen que los
objetos y las personas se sitdan en distintas posiciones dentro del espacio, lo que les
permite desplazarse, estimar distancias y acceder a ellos. Asimismo, identifican y
comparan formas y tamafios, reconociendo caracteristicas de los objetos
relacionadas con su longitud. Estas habilidades se evidencian en las rabricas de
desemperio cuando se observa que un nifio de cinco afos logra asociar objetos de su
contexto con formas geométricas representadas mediante material concreto, ademas
de establecer comparaciones de medida utilizando expresiones como “mas largo” o

“mas corto”.

b. Comunica su comprensién sobre las formas y relaciones geométricas.
Se trata de entender y transmitir el significado de las relaciones que se generan al
expresar ideas sobre posiciones, movimientos, medidas y formas de los objetos,
utilizando términos matematicos como “cerca de” “lejos de”, “al lado de”, “hacia
adelante”, “hacia atras”, “hacia un lado”, “hacia el otro lado”, "arriba-abajo",

"cerca-lejos", y otras referencias espaciales. Estas nociones también pueden ser
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comunicadas a traves del uso del cuerpo, materiales concretos y representaciones
gréficas.
c. Usaestrategias y procedimientos para orientarse en el espacio.

Esta capacidad implica la seleccion, adaptacién y combinacion de diversas
estrategias y recursos que permiten a los nifios desplazarse, construir
representaciones geometricas y estimar o medir distancias con el fin de resolver
situaciones que se presentan durante el juego y la exploracion. Con el paso del
tiempo, dichas estrategias se consolidan y favorecen el desarrollo progresivo de las
nociones de espacio, forma y medida. Asimismo, resulta esencial que, durante sus
desplazamientos, los nifios y las nifias reconozcan puntos de referencia que faciliten
su orientacion y ubicacion en el espacio, utilizando representaciones graficas, como

dibujos, para expresar medidas.

3.2.7. Situaciones ladicas como estrategia de aprendizaje

De acuerdo a Froebel citado por Correa (2020) el juego es una de las actividades
mas caracteristicas y esenciales del ser humano. Tiene un rol significativo en el
desarrollo infantil ya que refleja una expresion libre y espontanea. Esta
manifestacion surge de una necesidad intrinseca, asimismo el juego es un reflejo
de la inteligencia humana en esta fase de la existencia, siendo, en muchos casos,

un modelo y una representacién simbolica de la vida misma.

En ese sentido jugar brinda una experiencia placentera a su vez permite al nifio
enfrentarse a diversos desafios significativos, permitiendo la aplicacion de diversas
habilidades cognitivas y sociales. Segun el MINEDU (2020) fomentar actividades
como el juego, el movimiento, la exploracion y la interaccion con materiales
concretos, acompafiado de la guia adecuada por parte de los docentes, favorece en
los nifios la formacion de habitos como el orden, la autonomia, la confianza y el
disfrute de las propias acciones. Ademas, promueve valores como el respeto, la
socializacion y la colaboracién con sus compafieros. Durante esta etapa, el juego
se consolida como una herramienta pedagdgica esencial, ya que permite conectar
experiencias practicas con aprendizajes concretos. EI cuerpo y el movimiento se
convierten en pilares fundamentales para introducir a los nifios en la comprension

de conceptos y procedimientos matematicos basicos.
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Las actividades ludicas permiten aprender de manera placentera, esta les permite
aprender de situaciones reales, estimula el razonamiento al plantear preguntas y
fomenta la basqueda activa de respuestas, propone retos que activan y fortalecen
los procesos cognitivos. Ademas, impulsan una competencia saludable y actitudes
de respeto y cooperacion, generando un ambiente propicio para el aprendizaje.
facilitan tanto la comprension como la incorporacién de métodos matematicos,
también contribuye al desarrollo de habilidades y al uso de estrategias heuristicas

que potencian el pensamiento matematico.

3.2.8 Condiciones para el aprendizaje de la matematica

Para fortalecer el pensamiento matematico y el actuar légico critico y creativo de
un estudiante ante una experiencia dada es necesario que el docente genere
condiciones Optimas para el proceso de ensefianza-aprendizaje ante ello el
MINEDU (2020) plantea las siguientes condiciones:

- Es necesario promover un ambiente de confianza y respeto mutuo donde los nifios
puedan disfrutar plenamente de diversas actividades. Mostrar paciencia y respete
el ritmo de aprendizaje de cada nifio respetando su singularidad.

- En contextos de juego o actividades ludicas propuestas por los docentes, es
importante observar, acompafiar e intervenir formulando preguntas especificas que
despierten la curiosidad y fomenten la resolucion de problemas, como contar,
comparar u ordenar, estimulando asi el desarrollo de estrategias y soluciones que
promuevan el aprendizaje.

- Ser innovador al implementar distintas estrategias didacticas adaptadas a los
diversos estilos de aprendizaje de los nifios, evitando recurrir al uso de hojas de
trabajo.

- Disefar evaluaciones creativas que permitan verificar los logros alcanzados en el
aprendizaje
A su vez la programacién curricular (2016) enfocado al nivel inicial plantea estas
condiciones:

- Promover actividades que estimulan en los nifios y nifias el interés por resolver
problemas, alentandolos a establecer conexiones, probar sus propias estrategias,

compartir sus resultados y utilizar materiales concretos en el proceso.
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- Aprovechar espacios fuera del aula, como mercados, huertos, parques o tiendas,
para que los nifios puedan observar, comparar y clasificar objetos basandose en
caracteristicas como peso, tamafio, forma o color.

- Proporcionar diversos materiales, tales como bloques de madera, botellas y cajas
de diferentes tamafos, cuentas, piezas tipo lego y juegos de mesa (rompecabezas,
domind, memoria, bingo, entre otros), los cuales favorecen el desarrollo del
pensamiento matematico mediante actividades de clasificacion, organizacion y
ordenamiento.

- Plantear preguntas que los ayudaran a identificar relaciones, reflexionar sobre los
pasos que siguieron para resolver problemas y explorar nuevas estrategias para

encontrar soluciones.

3.3. Marco conceptual.

o

Competencia: Segun Evans, (2020) Las competencias abarcan un conjunto de
conductas socioafectivas, junto con habilidades cognitivas, psicoldgicas, sensoriales
y motoras, que capacitan a una persona para desempefiar de manera efectiva una
tarea

b. Competencia matematica: Vergel (2015), la competencia matematica es la
habilidad de una persona para aplicar las matematicas de forma adecuada y adaptable
en diferentes contextos de la vida diaria, e incluir la comprension de conceptos, la
resolucion de problemas y la capacidad de comunicarse mediante el lenguaje
matematico.

c. Meétodo singapur: Cheong (2018) sostiene que, es un enfoque educativo en
matematicas que promueve una comprension sélida mediante la resolucion de
problemas, aplicando un aprendizaje progresivo y utilizando representaciones
concretas, visuales y abstractas.

d. Funcion simbdlica: Gonzélez y Solovieva, (2016) afirma que, la capacidad
simbdlica permitira que los nifios y nifias desarrollen la habilidad de crear simbolos
y posteriormente identificar signos simples, lo cual facilitara la comprensién de
elementos mas complejos durante la educacion primaria.

e. Juego simbdlico: Son simulaciones o representaciones de actividades cotidianas

como cocinar, planchar. Este tipo de juegos va de la mano con la representacién de

rol en el cual el nifio imita a una persona de su entorno durante su juego.
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f. Material concreto: es un recurso fisico que se utiliza para ensefiar conceptos
mediante su manipulacion, facilitando el aprendizaje practico y directo.

g. Manipulacion: Segin el MINEDU (2020) es la accion de tocar o explorar un objeto
descubriendo su forma, color, textura y caracteristicas surgiendo conocimientos a
través de la accion

h. Percepcidn: Piaget (1996) La percepcion es clave en el desarrollo de las
competencias matematicas, ya que permite a los nifios identificar caracteristicas de
los objetos y hacer comparaciones, reconociendo similitudes, diferencias y diversas
propiedades como tamafio, forma o grosor

i. Comparacién: MINEDU (2020) sostiene que proviene de la observacion consiste
en descubrir las caracteristicas de los objetos para luego relacionar parecidos,
semejanzas y diferencias

j. Establecer relaciones: La Programacion curricular (2016) refiere que consiste en
vincular las caracteristicas de los objetos y las situaciones dentro de un contexto
determinado, estableciendo conexiones a nivel de pensamiento por ejemplo la
relacién de pertenencia y no pertenecia.

k. Proceso de seriacidn: Segun las Rutas de Aprendizaje (2015), este proceso consiste
en reconocer relaciones entre elementos que presentan variaciones en determinadas
caracteristicas, siendo el tamafio una de las mas perceptibles para los nifios, y ordenar
dichas diferencias siguiendo una secuencia progresiva, ya sea de menor a mayor o
de mayor a menor.

I.  Nocidn de correspondencia: De acuerdo con la Programacion Curricular (2016),
esta nocion permite que los nifios establezcan relaciones entre dos conjuntos de
elementos mediante el conteo y el emparejamiento de los objetos de cada grupo, lo
que les ayuda a comprender la equivalencia cuando ambos conjuntos se relacionan
de manera directa.

m. Conteo: EL MINEDU (2020) sostiene que, el conteo evidencia el desarrollo del
progresivo de la comprensién numérica en los nifios, avanzando de manera gradual
y secuencial; sin embargo, no indica que estén preparados para realizar operaciones
mas complejas.

n. Nocion de conservacion de cantidad: Rutas de aprendizaje (2015) La idea de
conservacion de cantidad se refiere a entender que las cantidades siguen siendo las

mismas, aunque sus partes cambien de forma o posicion.
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CAPITULO IV
METODOLOGIA

4.1 Tipoy nivel de investigacion

La presente investigacion es de tipo aplicada, ya que segun Duefias (2012), este
orientado a generar conocimientos mediante la aplicacion inmediata para dar
solucion a una situacion o problema concreta. Asimismo, el nivel de esta
investigacion es explicativo, el cual, segln la autora tiene como proposito mostrar
como una variable independiente influye directamente en otra que actla como
dependiente explicando su origen, las condiciones involucradas y la posible relacion
causa-efecto. En consecuencia, la investigacion se sustenta en este tipo y nivel de
investigacion, dado que busca evidenciar las mejoras en los niveles de desempefio

tras la aplicacion de esta estrategia.

4.2 Disefio de la investigacion

La investigacion responde a un disefio preexperimental con la aplicacién de un pre
test y post test. De acuerdo con Hernandez y Mendoza (2018), este tipo de disefio se
caracteriza por trabajar con un Unico grupo experimental, el cual es evaluado en dos
momentos distintos, lo que permite comparar los resultados obtenidos y analizar el
efecto del tratamiento aplicado. La representacion de este disefio se expresa de la

siguiente manera:

Ge:01-X-02

Donde:

Ge: Grupo experimental (nifios de cinco afios)
O1: Pre test

O2: Post test

3 Tratamiento método Singapur
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4.3 Descripcion ética de la investigacion

Los criterios que evidencian la responsabilidad ética en la implementacion de este

proyecto incluyen:

- Uso de citas y referencias conforme a las Normas APA, 72 edicion.

- Obtencidn del permiso oficial de la institucion educativa para llevar a cabo la
investigacion.

- Documento del consentimiento informado por parte de los padres de familia.

- Garantia de que los datos y resultados se presentaran sin modificaciones.
4.4 Poblacion y muestra

De acuerdo con Pino (2018), la poblacién corresponde al conjunto total de unidades
de una investigacion, en ese entender esta investigacion estd constituida por una
poblacion finita de 104 nifios de tres, cuatro y cinco de la Institucion Educativa
Inicial Sagrado Corazon de Jesus, y la muestra esta conformada por 50 nifios de 5

afios, seleccionados mediante un muestreo no probabilistico de tipo intencional.

4.5 Procedimiento
La investigacion siguio los siguientes pasos para su desarrollo.
- Se elabord el instrumento para medir las variables de la investigacion a traves
de un pre test y post test considerando los referentes del marco tedrico.
- El instrumento elaborado paso por un proceso de validacién a juico de expertos
especialistas en el tema.
- Posteriormente, a la muestra establecida se aplicd una prueba piloto con la
finalidad de determinar la confiabilidad del instrumento.
- Los instrumentos que resultaron validos y confiables fueron utilizados para
evaluar la situacion inicial y final de los nifios participantes, antes y después de la
aplicacion del tratamiento.
- Finalmente, se disefiaron y ejecutaron sesiones de aprendizaje basadas en el

método Singapur, orientadas al desarrollo de las competencias matematicas.
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4.6 Técnica e instrumentos
Se empleo la técnica de la observacion de acuerdo con Hernandez (2014), este
método implica registrar y recolectar datos de manera sistematica y confiable
sobre un fendmeno observado mediante un conjunto de indicadores. En este
sentido, la metodologia permitira realizar una observacion controlada de manera
sistematica, con el objetivo de recopilar informacion siguiendo una codificacion

previamente definida vinculada a las competencias matematicas.

Respecto al instrumento, se empled una lista de cotejo con escala ordinal, al
respecto Marzano (2007), indica que este tipo de instrumento puede estructurarse
de manera ordinal y no limitarse a un formato dicotomico, lo que permite una
valoracion mas detallada del desempefio. Por lo tanto, los criterios o indicadores
de desempefio en cuento a las competencias matematicas no se calificaron
Unicamente con un si 0 no, sino que se distinguid en grados de logro alcanzados
en el desempefio ordenados ascendentemente de inicio, proceso, logro esperado y

logro destacado.

Se utilizaron 23 items para evaluar la variable de competencias matematicas
compuesta por dos dimensiones resuelve problemas de cantidad y resuelve
problemas de forma, movimiento y localizacion cada dimension estuvo
conformada por 14 y 9 items que permitieron observar y evaluar las conductas

correspondientes.

La confiabilidad se evidencié mediante el coeficiente Alfa de Cronbach, lo que
permitié comprobar que el instrumento resulté confiable, tal como se muestra a

continuacion.

Tabla 2

Resumen de procesamiento de casos

N %
Casos Valido 10 100,0
Excluido 0 0
Total 10 100,0

a. Laeliminacion por lista se basa en todas las variables del procedimiento.
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Tabla 3
Fiabilidad de la variable competencias matematicas

Alfa de Cronbach N de elementos

,963 23

El valor del Alfa de Cronbach alcanzado fue de 0.963 en una escala compuesta
por 23 items. Este resultado evidencid un grado de confiabilidad elevado, ya que,
de acuerdo con los criterios estadisticos, los valores que superan 0.90 muestran

una consistencia interna 6ptima en el instrumento aplicado.

4.7 Analisis estadistico
Para esta investigacion se utilizo el estadistico de Wilcoxon que, segin Coérdova
(2006), corresponde a un procedimiento no paramétrico utilizado para comparar
dos mediciones dependientes cuando los datos no presentan una distribucién
normal. Este procedimiento permite identificar diferencias significativas en los
rangos de las observaciones entre un pre test y un post test sobre una Unica
muestra en dos momentos distintos, por lo tanto, su aplicacion resulta adecuada
en estudios educativos con muestras pequefias. En este sentido este analisis
estadistico permitié determinar la influencia del método singapur en las
competencias matematicas generando cambios estadisticamente relevantes en los

sujetos evaluados.
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CAPITULO V
RESULTADOS Y DISCUSIONES

5.1 Analisis descriptivo de resultados

Grafico 9
Distribucion porcentual respecto al nivel de desempefio en la variable competencias

matematicas en nifios (Pre-Test)

Porcentaje

Inicio Proceso Logro esperado Logro destacado

Nota. Elaboracion propia

Interpretacion: El grafico 1, previo a la administracion del tratamiento del método
Singapur durante el pre tes respecto a la variable competencias matematicas en nifios que
participaron en la investigacion que son un total de 50 individuos, y de acuerdo a la
observacion realizada se identificd que el 16% de la muestra que corresponde a 8 nifios
evidenciaron un desempefio en inicio, debido a que presentan debilidades muy evidentes
respecto a las competencias matematicas de resuelve problemas de cantidad y resuelve
problemas de forma, movimiento y localizacion. EI 70% de la muestra equivalente a 35
nifios, presentd un nivel de desempefio en proceso, caracterizados por debilidades menos
evidentes en comparacion con el grupo anterior, por otro lado, el 14% correspondiente a

7 nifios, alcanzd un desemperio de logro esperado.
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Gréfico 10
Distribucion porcentual para la dimensién resuelve problemas de cantidad en el Pre-
Test

60

Porcentaje

Inicio Proceso Logro esperado Logro destacado

Nota. Elaboracién propia

Interpretacion: El grafico 2, reflejan que antes de la administracion de tratamiento en
cuanto a la dimension resuelve problemas de cantidad durante el Pre test, el 20%
representada por 10 nifios se ubicaba en el nivel inicio presentando serias dificultades
para establecer relaciones entre los objetos segun sus caracteristicas, realizar seriaciones
por tamafos, longitud o grosor, dificultades en el uso de cuantificadores, nimeros
ordinales y correspondencia. ElI 54% es decir 27 nifios evidenciaban un desempefio en
proceso, esto significa que respecto a los aspectos antes mencionados de la dimension
resuelve problemas de cantidad presentan debilidades poco notorias. Mientras que el 26%
(13 nifios) evidencio un desempefio en logro esperado por que no presentan ninguna

dificultad respecto a los aspectos antes mencionados.
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Gréfico 11
Distribucion porcentual para la dimension resuelve problemas de forma, movimiento y

localizacién en el Pre-Test

60

40

Porcentaje

20

1]
Inicio Froceso Logro esperado Logro destacado

Nota. Elaboracién propia

Interpretacion: el Gréafico 3 presenta los resultados descriptivos correspondientes a la
dimensién resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion en el pretest, previo
a la aplicacion del método Singapur. En este sentido, se observa que el 16 %, equivalente
a 8 nifios, se ubico en el nivel de inicio, evidenciando dificultades marcadas para
establecer relaciones entre las formas de los objetos, comparar medidas (mas largo que —
mas corto que) y orientar adecuadamente sus movimientos y acciones en el espacio.
Asimismo, el 70 % de la muestra, correspondiente a 35 nifios, alcanz6 un desempefio en
proceso, lo que indica la presencia de debilidades poco significativas en los aspectos
mencionados. Por otro lado, el 14 %, representado por 7 nifios, evidenci6 un desempefio

ubicado en el nivel de logro esperado.
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Gréfico 12
Distribucion porcentual respecto al nivel de desempefio en la variable competencias

matematicas en nifios (Post-Test)
80
60

40

Porcentaje

20

1]
Inicio Proceso Logro esperado Logro destacado

Nota. Elaboracién propia

Interpretacion: El grafico 4, muestra que en la evaluacién post test después de haber
administrado el tratamiento a cada uno de los nifios, se identifico que el 22% representada
por 11 nifios se ubico en el nivel de desempefio en proceso, presentando debilidades poco
significativas en las competencias matematicas de resuelve problemas de cantidad y
resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion. EI 78% correspondiente a 39
nifios alcanzé el nivel de logro esperado, este grupo no presenta debilidades y se observd

que las competencias matematicas en sus dos dimensiones son adecuadas.
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Gréfico 13
Distribucion porcentual para la dimension resuelve problemas de cantidad en el Post-
Test
=]
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Inicio Proceso Logro esperado Logro destacado

Nota. Elaboracién propia

Interpretacion: El Grafico 5 muestra que, tras la aplicacion del tratamiento y luego del
postest, el 14 % de la muestra, equivalente a 7 nifios, se ubicd en el nivel de desempefio
en proceso. Por su parte, el 80 %, correspondiente a 40 nifios, alcanzé un nivel de logro
destacado, evidenciando una adecuada capacidad para establecer relaciones entre los
objetos segun sus caracteristicas, agrupar elementos dejando algunos sin clasificar,
realizar seriaciones considerando el tamafio, la longitud y el grosor, asi como comunicar
su comprension sobre los nimeros y las operaciones mediante el uso de expresiones
como “muchos”, “pocos”, “ninguno”, “mas que”, “menos que”, “pesa mas” y “pesa
menos”. Asimismo, demostraron el uso correcto de numeros ordinales como primero,
segundo, tercero, cuarto y quinto, aplicando procedimientos de estimacion y calculo.
Finalmente, el 6 %, representado por 3 nifios, evidencié un nivel de logro sobresaliente,
lo que indica un dominio muy adecuado de la competencia resuelve problemas de

cantidad.
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Gréfico 14
Distribucion porcentual para la dimension resuelve problemas de forma, movimiento y

localizacién en el Post-Test
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Nota. Elaboracion propia

Interpretacion: El grafico 6, demuestran que, después de administrar el tratamiento del
método singapur el 28% representada por 14 nifios evidencian un desempefio en proceso
en la dimensién resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién presentando
aun debilidades poco notorias sin embargo el 72% que representa a 36 nifios evidencian
un desempefio en el nivel de logro esperado, indicando que este grupo no presento
debilidades al establecer relaciones entre las formas de los objetos, establece
adecuadamente relaciones de medidas, orienta sus movimientos teniendo en cuenta las
relaciones espaciales, ubica objetos adelante, atras, a lado, expresa sus vivencias con

dibujos y materiales concretos, busca estrategias para resolver problemas.
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Gréfico 15
Distribucion porcentual para la variable competencias matematicas en el Pre y Post-
Test
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Nota. Elaboracion propia

Interpretacion: El grafico 7, muestra los resultados descriptivos donde se observa la
comparacion del pre y post test posterior a la administracion del tratamiento que es el
método Singapur, se observa una mejora significativa evidenciandose gque el desempefio
en nivel de inicio disminuyo 16,0% tras aplicar el método Singapur, el desempefio de
proceso disminuyo en un 48,0% tras aplicar el método Singapur y en el caso de los
estudiantes que se ubicaron en el nivel logro esperado se tuvo un incrementd de 64,0%

luego de aplicar el método Singapur.
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Gréfico 16

Identificacion de la respuesta de los nifios al tratamiento administrado respecto a la competencia matematica
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Nota. Se observa que del total de la muestra posterior a la administracion del tratamiento del método Singapur ningun nifio se encuentra en el
desempefio en inicio, mientras que 11 nifios no sufrieron ningdn cambio 7 de ellos se siguen manteniendo en desempefio logrado m11, m20,
m21, m27, m41, m44, m49 y 4 nifios siguen en desempefio en proceso m32, m36, m38, m40, mientras que 39 nifios si evidenciaron cambios
alcanzando un desemperio de proceso a logrado m1, m3, m4, m5, m6, m10, m13, m14, m15, m16, m17, m18, m19, m23, m24, m28, m29,
m30, m31, m34, m37, m39, m42, m43, m46, m47, m48, un nifio que se posiciono de un desempefio de inicio a logrado m9, 8 nifios del total
de la muestra que evidenciaron un incremento del nivel de inicio al nivel de proceso posterior al tratamiento m2, m7, m8, m9, m22, m25, m26,
m33.
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5.2 Contrastacion de hipotesis

Tabla 4

Prueba de normalidad

Shapiro Wilk
Estadistico gl Sig.
Pre test 0.953 50 0.044
Post test 0.963 50 0.122

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Se evaluo la normalidad mediante la prueba de Shapiro-Wilk. Los resultados mostraron
que el pretest no sigue una distribucién normal con un p < 0.05, mientras que el post test si
cumple con este supuesto p > 0.05. Dado que la normalidad no se cumple en ambas
mediciones, se utiliz6 la prueba no paramétrica de Wilcoxon para la contrastacién de las

hipdtesis.

Tabla 5
Influencia del método singapur en las competencias matematicas en nifios de la

Institucion Educativa Inicial N° 54006 Sagrado Corazén de Jesus Abancay 2024

Prueba Z p Interpretacion

Wilcoxon (Pre test— Diferencia significativa a favor del
-6.158 0
Post test) post test

Nota. Elaboracion propia

Para contrastar la hipotesis, se utilizo la prueba no paramétrica de los rangos con signo de
Wilcoxon, dado que los datos del pretest no cumplian con el supuesto de normalidad. Los
resultados indicaron que la totalidad de los participantes (n = 50) presentd rangos
positivos, lo que significa que sus puntajes en el post test superaron a los obtenidos en el
pretest. El estadistico calculado fue Z = -6.158, con un valor de significancia bilateral p
=0.000 < 0.05. En ese sentido se acepta la hipotesis alterna rechazando la hipétesis nula.
Indicando la influencia significativa del método Singapur en el desarrollo de las
competencias matematicas de los nifios de la Institucion Educativa Inicial N° 54006
Sagrado Corazon de Jesus, Abancay, durante el afio 2024.

MICAELA BASTIDAS
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Gréfico 9
Respuesta de los nifios al tratamiento administrado respecto a la competencia
matematica
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Nota. Elaboracion propia

El grafico 9 presenta el diagrama de cajas que compara los puntajes obtenidos en el pre
test y post test. Se observa que la mediana del post test es mayor respecto a la del pre test,
ademas de una reduccion relativa en la dispersion. Este resultado gréafico confirma la

mejora en las competencias matematicas después de la aplicacion del método Singapur.

Tabla 6
Influencia del método singapur en la dimensidn resuelve problemas de cantidad en

nifios de la Institucion Educativa Inicial N° 54006 Sagrado Corazén de Jess Abancay

2024
Prueba z p Interpretacion
Wilcoxon (Pretest— Diferencia significativa a favor del
-6.159 0
Post test) post test

Los resultados a raiz de la prueba no paramétrica de Wilcoxon evidencian una diferencia
significativa entre los puntajes del pre y post tes en la dimension resuelve problemas de
cantidad donde el valor de Z = -6.159 y el nivel de significancia de p = 0.000 (< 0.05)

mostrando que efectivamente los niveles de desempefio de los nifios durante el post tes

MICAELA BASTIDAS
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fueron superiores evidenciando mejorias, por ende se rechazar la hip6tesis nula y aceptar

la hipdtesis alterna.

Grafico 10

Influencia del método singapur en la dimensién resuelve problemas de cantidad
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Nota. Elaboracion propia

Este diagrama de cajas muestra los puntajes obtenidos previo y posterior al tratamiento
en la dimension “Resuelve problemas de cantidad”. Apreciando que la mediana y el rango
intercuartilico del post test se ubican por encima de los del pretest, lo que refleja un
incremento en el rendimiento de los nifios mejorando el nivel de desempefio tras la

aplicacion del método Singapur.

Tabla 7
Influencia del método singapur en la dimension resuelve problemas de forma,
movimiento y localizacion en nifios de la Institucion Educativa Inicial N° 54006 Sagrado

Corazon de Jesus Abancay 2024

Prueba z p Interpretacion

Wilcoxon (Pretest— Diferencia significativa a favor del
-6.171 0
Post test) post test

La prueba no paramétrica de los rangos con signo de Wilcoxon aplicada a la dimension
“Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion” arrojo un estadistico Z = -

6.171 y un valor de significancia bilateral p = 0.000 (< 0.05). Estos resultados evidencian
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diferencias estadisticamente significativas entre los puntajes del pretest y del post test,
mostrando que los resultados posteriores a la intervencion fueron consistentemente
superiores. En consecuencia, se rechazo la hipotesis nula y se acepto la hipotesis alterna,
confirmando que la implementacion del método Singapur ejercio un efecto positivo y
significativo en el desarrollo de la capacidad para resolver problemas relacionados con
forma, movimiento y localizacion en los nifios de la Institucion Educativa Inicial N.°

54006 Sagrado Corazon de Jesus, Abancay, durante el afio 2024.
Gréfico 11

Influencia del método singapur en la dimension resuelve problemas de forma,

movimiento y localizacion

30

d2pretest d2postest

Nota. Elaboracion propia

En el Grafico 11 se muestra el diagrama de cajas que representa los puntajes obtenidos
en el pretest y postest de la dimension “Resuelve problemas de forma, movimiento y
localizacion”. Se aprecia que la mediana del postest supera notablemente a la del pretest,
lo que evidencia una mejora significativa en el desempefio de los estudiantes tras la

implementacién del método Singapur.
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5.3 Discusion
Los hallazgos de esta investigacion permiten determinar que la intervencion llevada a
cabo a través de la aplicacion del método singapur produjo efecto notable y significativo
en la mejora y fortalecimiento de las competencias matematicas en los nifios de cinco
afios. Esta afirmacion ha sido empiricamente comprobada mediante la administracion de
una prueba de pres y post test a una muestra de 50 nifios y por una teoria empirica
coherente que guia la intervencion en dos dimensiones: Resuelve problemas de cantidad

y resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion.

Cabe sefalar que los antecedentes internacionales y nacionales identificados permiten
situar los resultados en un contexto amplio y diverso desde una mirada empirica. Estos
resultados coinciden con investigaciones previas que destacan el impacto positivo como
el de Totora 'y Tipo (2024), el cual reporto que tras la aplicacion del método singapur en
la resolucion de problemas matematicos concluyo indicando que posterior al tratamiento
el 92.86% del grupo experimental evidencio mejoras significativas en la resolucion de
problemas mejorando sus desempefios del nivel de proceso a desempefio logrado. De la
misma manera esta investigacion evidencio como resultado de la intervencion 39 nifios
que representa al 78% lograron el nivel esperado en cuanto a las competencias
matematicas, mientras que 11 nifios que representa al 22% se situaron en proceso

sobrepasando el desempefio de inicio.

Desde un enfoque tedrico estos resultados concuerdan con lo planteado por Bruner
(1987), el cual sostiene que las habilidades y competencias matematicas se construye
progresivamente desde la manipulacion concreta hasta la representacion simbdlica
pasando por lo concreto, pictdrico y abstracto haciendo énfasis en el aprendizaje por
descubrimiento y significativo. Asimismo, Piaget (1969) respalda que los nifios en la
etapa preoperacional aprenden de manera mas eficaz a través del juego, situaciones reales
y vivenciales haciendo uso de materiales manipulables y de su contexto, lo cual es la base

del método singapur para la resolucion de problemas y el pensamiento I6gico y creativo.

Respecto a la influencia del método singapur observada en la dimension resuelve
problemas de cantidad los resultados de este estudio posterior a la intervencion

demuestran que 3 nifios se posicionaron en logro destacado y el 80% que representa a 40

MICAELA BASTIDAS
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nifos progresaron alcanzando el nivel de desempefio esperado, lo que evidencia un
progreso significativo, ya que los nifios empezaron a establecer relaciones de objetos
segun sus caracteristicas, agrupando objetos dejando algunos sueltos realizando seriacion
por tamario, longitud y grosor de la misma manera se observo la mejora en la utilizacién
de cuantificadores como muchos, pocos, ninguno, mas que, menos que alineandose con
la investigacién de Cristébal y Ortiz (2022), quienes evidenciaron que, posterior al uso
del método Singapur, el 96% de los nifios se posicionaron en el nivel de logro destacado
en conteo, 83% se posicionaron en logro destacado en clasificacion y el 79% en logro
destacado en cuantificadores. Esta evidencia empirica refuerza la aplicabilidad del
método para mejorar las competencias matematicas desde edades tempranas.

Ademas, estos hallazgos pueden interpretarse a partir de la teoria de Vygotsky (1978)
quien destaca la importancia de la interaccién social y el rol del adulto como mediador
dentro de la zona de desarrollo préximo, lo cual también se refleja en la estructura de las
sesiones impartidas. Coincidiendo con Leon (2020) quien en su investigacion concluye
indicando que la participacion activa y el acompafiamiento de los padres de familia en
actividades cotidianas y vivenciales fortalecen las habilidades matemaéticas de los
estudiantes.

Del mismo modo los datos recopilados respecto a la influencia en la dimensién resuelve
problemas de forma movimiento y localizacion posterior a la aplicacion del método
singapur indican una progresion mas sustancial y significativa inicialmente 8 nifios
estaban en el nivel inicio y 35 nifios en el nivel proceso, posterior a la intervencion todos
mostraron progreso, 36 nifios lograron alcanzar el nivel esperado 14 en proceso y ninguno
en inicio lo que indica que mejoraron sus habilidades de orientacion y nociones espaciales
a través de actividades ludicas disefiadas bajo el método singapur. Esta evidencia
coincide con Fitipalde (2021), cuyos resultados demuestran una mejora del 85% en
desempefios de tiempo y espacio como de orden, después, primero y ultimo concluyendo
en que el fortalecimiento de estos conceptos asegurara el éxito académico en el futuro.
Asi mismo Guerrero y Tejada (2022), sostienen que las actividades ludicas son
herramientas claves para potenciar la creatividad, el pensamiento l6gico, las nociones y
habilidades matematicas de los nifios evidenciando mejoras significativas en un 70% de
su muestra igualmente Villareal (2024), demostré que el método singapur a través de

actividades ludicas permitio que el 72% de su muestra alcanzara el nivel moderado.
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destacando mejoras significativas en la manipulacién de formas y el reconocimiento
espacial. En ese mismo direccion Conde (2022) revelo que el 55% de su muestra se
posicionaron en el nivel logrado en la dimension resuelve problemas de cantidad y el
35.7% de los nifios alcanzo el nivel logrado en la dimension resuelve problemas de
regularidad y equivalencia demostrando que el método singapur permite fortalecer las

competencias matematicas.

Respaldandose en la teoria de Zoltan (1960) quien propone un aprendizaje activo,
dinamico y funcional ensefiando los contenidos curriculares a través de experiencias
vivenciales y cotidianos permitiendo a los nifios construir sus propios esquemas mentales

a través del descubrimiento, juego ludico, y la exploracion del medio en el que vive.

En ese sentido la evidencia empirica y tedrica demuestra que el método Singapur influye
significativamente tanto en el desarrollo general de competencias matematicas como en
sus dimensiones especificas. Su enfoque activo, manipulativo y progresivo responde a
las necesidades cognitivas de los nifios en la etapa inicial, generando avances

significativos en su desempefio y fortaleciendo las bases para aprendizajes futuros.
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CAPITULO VI
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

6.1 Conclusiones

Respecto a la dimensidn resuelve problemas de cantidad se concluye que, previo a la
aplicacion del tratamiento que es el método Singapur la muestra en estudio evidenciaba
ciertas debilidades en cuanto a las habilidades y competencias matematicas
posicionandose en niveles bajos para su edad, el 20% que representa a 10 nifios se
encontraban en un nivel de desempefio de inicio, el 54% que representa a 27 nifios se
posicionaron en desempefio en proceso presentando dificultades moderadas, el 26% que
representa a 13 nifios alcanzo el logro esperado. Estos resultados evidencian las

dificultades de mas de la mitad del grupo al resolver problemas de cantidad

Los resultados del pre test en relacion a la dimension resuelve problemas de forma,
movimiento y localizacion evidenciaron que, el 16% que representa a 8 nifios permanecian
en el nivel de desempefio de inicio, mostrando dificultades notorias en el desplazamiento
y las nociones espaciales, el 70% que representa a 35 nifios se posicionaron en el nivel de
desempefio de proceso y solo el 14% que representa a 7 nifios lograron ubicarse en logro
esperado. Estos datos estadisticos indican que previo al tratamiento el dominio de esta

dimension era muy limitado e incipiente.

Los resultados obtenidos a raiz del tratamiento durante el post test evidenciaron la
influencia significativa del método Singapur en la dimension resuelve problemas de
cantidad mostrando cambios notorios en los niveles de desempefio el 80% que representa
a 40 nifos lograron alcanzar el desempefio de logro esperado, el 6% 3 nifios se
posicionaron en logro destacado, sin embargo el 14% que representa a 7 nifios
permanecieron en el nivel de desempefio en proceso, por lo que la prueba de Wilcoxon
considera el valor de Z = -6.159 con un valor de p = 0.000, demostrando una diferencia

significativa del pre y post tes.
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Los resultados obtenidos posterior al tratamiento después del post test determino la
influencia significativa de la aplicacion del método Singapur en el dimension resuelve
problemas de forma movimiento y localizacion reflejando mejoras en cuanto a las
habilidades y competencias, el 72% que representa a 36 nifios lograron posicionarse en el
nivel de desempefio de logro esperado, el 28% que representa a 14 nifios posterior al
tratamiento siguen posiciondndose en el desempefio de proceso, ningln estudiante de la
muestra se posicion en el nivel inicial lo que indica avances notorios en las competencias
de los estudiantes con una prueba de Wilcoxon donde el valor de Z = -6.171 y el valor de

p = 0.000 lo que evidencia la diferencia entre el pre y post test,
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6.2 Recomendaciones

Se recomienda adaptar e implementar el método Singapur en las instituciones educativas
de nivel inicial por su efectividad como estrategia pedagogica al fortalecer las habilidades
y competencias matematicas de manera ldgica, creativa y vivencial en los nifios desde

tempranas edades.

Se recomienda considerar capacitacion y formacion especializada a los docentes de manera
constante sobre la importancia y la aplicacion del método Singapur considerando el uso de
materiales concretos y contextualizados a partir del medio geogréafico para enriquecer las

experiencias de aprendizaje

Se sugiere gque el método implementado sea adaptado en otros espacios considerando las
caracteristicas linguisticas y culturales de la poblacién quechua hablante o poblaciones

nativas para potenciar un tipo de aprendizaje contextualizado sobre todo inclusivo.

Se sugiere el involucramiento activo de la familia y el medio social que rodea al nifio en
el proceso educativo mediante actividades que refuercen sus saberes previos y sus propias

experiencias de aprendizaje.

Se propone replicar la investigacion en otros centros educativos a fin de validar la
efectividad del método Singapur considerando diversos contextos y diferentes grupos

etarios.
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Anexo 1
Matriz de consistencia
Problema Objetivos Hipdtesis Variable Metodologia
1.2.1. Problema general 2.1.1 Objetivo general Hipdtesis general Variable 1 Tipo de Investigacion:
P.G. ¢(En qué medida el método Determinar la influencia del método Singapur Existe influencia significativa Aplicada

singapur influye en las competencias
matematicas en nifios de la Institucién
Educativa Inicial N° 54006 Sagrado
Corazén de Jesus Abancay 20247?
1.2.2. Problemas especificos

P.E1 ¢(En qué nivel de las
competencias matematicas se
encontraron los nifios de la Institucion
Educativa Inicial N° 54006 Sagrado
Corazén de Jesis Abancay 2024
durante el pre test?

P.E.2. (En qué medida el método
singapur influye en la dimension
resuelve problemas de cantidad en
nifios de la Institucion Educativa
Inicial N° 54006 Sagrado Corazén de
Jesus Abancay 2024 en el post test?
P.E.3. ¢(En qué medida el método
singapur influye en la dimensién
resuelve  problemas de forma,
movimiento y localizacién en nifios de
la Institucion Educativa Inicial N°
54006 Sagrado Corazén de JesUs
Abancay 2024 en el post test?

en las competencias matematicas en nifios de
la Institucion Educativa Inicial N° 54006
Sagrado Corazon de Jesus Abancay 2024
2.1.2. Objetivos especificos

O.E.1. Evaluar el nivel de la dimension
resuelve problemas de cantidad en nifios de la
Institucion Educativa Inicial N° 54006
Sagrado Corazon de JesUs Abancay 2024 en el
pre test

O.E.2. Evaluar el nivel de la dimension
resuelve problemas de forma, movimiento y
localizacion en nifios de la Institucion
Educativa Inicial N° 54006 Sagrado Corazén
de Jesus Abancay 2024 en el pre test

O.E.3. Determinar la influencia del método
Singapur en la dimension resuelve problemas
de cantidad en nifios de la Institucion
Educativa Inicial N° 54006 Sagrado Corazon
de Jests Abancay 2024 en el post test

O.E.4. Determinar la influencia del método
Singapur en la dimension resuelve problemas
de forma, movimiento y localizacién en nifios
de la Institucién Educativa Inicial N° 54006
Sagrado Corazon de Jests Abancay 2024 en el
post test

del método singapur en las
competencias matematicas en
nifios de la Institucion
Educativa Inicial N° 54006
Sagrado Corazon de Jesus
Abancay 2024

Hipdtesis especifica

Existe influencia significativa
del método Singapur en la
dimensién resuelve
problemas de cantidad en
nifios de la Institucion
Educativa Inicial N° 54006
Sagrado Corazén de JesUs
Abancay 2024

Existe influencia significativa
del método Singapur en la
dimensién resuelve
problemas de forma,
movimiento y localizacién en
nifios de la Institucion
Educativa Inicial N° 54006
Sagrado Corazén de Jesus
Abancay 2024

Método Singapur

Variable 2

Competencias
matematicas

Dimensiones

Resuelve
problemas
cantidad

Resuelve
problemas
forma,
movimiento
localizacion

de

de

y

Método: Deductivo
Alcance: Explicativo
Enfoque: Cuantitativo
Disefio: Pre experimental con
un grupo Unico

Ge: 01-X-02

Donde:

Ge: Gripo experimental
(nifios de cinco afios)

O1: Pre test

O2: Post test

X: Tratamiento

Poblacion: 104 nifios de la
I.LE.I N° 54006 Sagrado
Corazon de Jesls Abancay
Muestra: 50 nifios de 5 afios
muestreo no probabilistico
Técnica: Observacion
Instrumento: Lista de cotejo
con escala ordinal

Analisis estadistico:
estadistico de Wilcoxon
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Anexo 2

Validacién de los instrumentos

UNIVERSIDAD NACIONAL MICAELA RASTIDAS DF APURIMAL
FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS SOCIALES

PRIMERA Y SEGUNDA INFANCIA

ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE EDUCACION INICIAL INTERCULTURAL BILINGUE

)

INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

L DATOS GENERALES
1.1. Apellido y nombre del experto:

lic. Reatiiz Bueadie r\‘)anohc

IL TITULO DE LA INVESTIGACION
El método singapur en las competencias matemdticas en nifios de la

Institucion Educativa Inicial N° 54006 Sagrado Coraz6n de Jesus

RESPONSABLES

Bach. Diana Rosita Deza Delgado
Bach. Ruth Meladi Velasquez Pumallanqui
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IV.  ASPECTOS DE VALIDACION
Escala de valoracién
P : Deficiente | Regular | Bueno Mu Excelente
- Wedistored 0% -20% 21::0% 41%-60% buevno 81%-100%
61%-80%
1. Claridad Esta formulado con un
lenguaje adecuado X
}T Objetividad Esta expresado con conductas
i observables S
3. Actualidad Es adecuado al avance de la
ciencia y tecnologia *
4. Organizacién | Existe una organizacién logica
5. Suficiencia Valora las dimensiones en 4
cantidad y calidad
6. Intencionalidad | El instrumento mide
pertinentemente las variables X
de investigacion
7. Consistencia Basado en aspectos teoricos y
cieniificos de fa invesiigacion X
educativa
8. Coherencia Existe coherencia entre los
items, indicadores, X
dimensiones y variables
9. Metodologia La estrategia responde al
propésito del diagnostico X
10. Pertinencia El instrumento es adecuado al
L tipo de la investigacion
v. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:
Procede su aplicacién ( )

No procede ( )

4

AL

=it

i Békisiz Buichd fanche
e Bem DE P! ICA

Firma del validador
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J / P UNIVERSIDAD NACIONAL MICAFLA BASTIDAS DF APURIMAC AN,
y FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS SOCIALES [
ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE EDUCACION INICIAL INTERCULTURAL BILNGUE )
/ PRIMERA Y SEGUNDA INFANCIA e
J
’ VALIDACION DE INSTRUMENTO

Titulo de tesis: El método singapur en las competencias matematicas en nifios de la
Institucion Educativa Inicial N° 54006 Sagrado Corazon de Jesis

Instrucciones: Sefala la opcion con una (X). Cada item permitird registrar el nivel de
progreso de cada nifio.

Escala de calificacion:

Inicio Proceso Logro esperado | Logro destacado
C B A i AD

Dimensién: Resuelve problemas de cantidad

[ Indicador Item Escalade | Recomendaciones |
calificacién |
AD | Al B

Traduce Establece relaciones entre los objetos

cantidades a | segln sus caracteristicas al compararlos.

expresiones Establece relaciones entre los objetos ‘

numéricas segin sus caracteristicas al agruparlos =t

Establece relaciones entre los objetos
segin sus caracteristicas y deja algunos
clementos sueltos.

Realiza seriaciones por tamaiio, hasta con
cinco objetos. |
Keaiiza seriaciones por longitud, hasta [
con cinco objetos. ‘
Realiza scriaciones por grosor, hasta con
cinco objetos.

Comunica su | Usa expresiones “muchos”, “pocos”,
comprension mostrando  su comprension sobre la
sobre los | cantidad. |
numeros y las | Usa expresiones “ninguno”, “mas que”,
operaciones. “menos que”, mostrando su comprension
sobre cantidad.

I

Usa expresiones “pesa mas”, “pesa
wenos”, mositando su comprension sobie
el peso.

Usa expresiones “ayer”, “hoy” vy
“maifiana”, mostrando su comprension
sobre el tiempo.

Utiliza los nimeros ordinales “primero”,
“segundo”, “tercero”, “cuarto” y “quinto”
para establecer el lugar o posicion de un
objeto o persona, empleando material
concreto o su propio cuerpo

.

z Buendia Pa;
JEFE DE P ICA
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UNIVERSIDAD NACIONAL MICAFLA BASTIDAS DE APURIMAC 5

e N,
s _ FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS SOCIALES [~
ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE EDUCACION INICIAL INTERCULTURAL BIUINGUE ~ ©

Usa estrategias y | Establece correspondencia uno a uno en "I
procedimientos | situaciones cotidianas.

de estimacion y | Utiliza el conteo hasta 10, en las que
cileulo. requiere  contar. empleando  material
concreto 0 su propio cuerpo

Utiliza el conteo donde requiere juntar,
agregar o quitar hasta cinco objetos.

Dimensién: Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion
Indicador ftems Escala de Recomendaciones
calificacion

AD | Al B C

Modela objetos con | Establece relaciones, entre las formas
formas geométricas | de los objetos que estin en su entorno y
y sus | las fUrmas geoméiicas gue conoce,
transformaciones utilizando material concreto.

Establece relaciones de medida y usa
expresiones como “es mas largo”, “es
mas corto”.

Comunica su | Establece relaciones espaciales al
comprensién sobre | orientar sus movimientos y acciones al
las  formas vy | desplazarse, ubicarse y ubicar objetos,
relaciones como “cerca de” “lejos de”.
geométricas. Establece relaciones espaciales al
orientar sus movimientos y acciones al
desplazarse, ubicarse y ubicar chjetos,
“al lado de™.

Establece relaciones espaciales al
orientar sus movimientos y acciones al
desplazarse, ubicarse y ubicar objetos,
“hacia adelante™ “hacia atrds”.
Establece relaciones espaciales al
orientar sus movimientos y acciones al
desplazarse, ubicarse y ubicar objetos,
“hacia un lado”, “*hacia el otro lado.
Usa estrategias y | Expresa con material concreto y dibujos

procedimientos sus vivencias. en los que muestra
paraorientarse en el | relaciones espaciales y de medida entre
espacio. personas y objetos.

Prueba diferentes formas de resolver
una determinada situacion relacionada
con la ubicacion, desplazamiento en el
¢spacio y la constiuccivin de objeios coil
material concreto.

Elige una manera para lograr su
proposito y dice por qué la usé.
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FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS SOCIALES A
ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE EDUCACION INICIAL INTERCULTURAL BILNGUE
PRIMERA Y SEGUNDA INFANCIA st
INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION
L DATOS GENERALES
1.1. Apellido y nombre del experto:
Lic. Haca T (Guispe Collauino
1. TiTULO DE LA INVESTIGACION
El método singapur en las competencias matemdticas en nifios de la
Institucion Educativa Inicial N° 54006 Sagrado Corazon de Jesis
INII.  RESPONSABLES
Bach. Diana Rosita Deza Delgado
Bach. Ruth Meladi Velasquez Pumallanqui
IV.  ASPECTOS DE VALIDACION
Escala de valoracién
Criteri . . Deficiente | Regular | Bueno Muy Excelente
s Tndizadoves 0%-20% | 215-40% | 41%-60% | bueno 81%-100%
61%-80%
1. Claridad Esta formulado con un %
lenguaje adecuado
2. Objetividad Esta expresado con conductas
e ¥
observables
3. Actualidad Es adecuado al avance de la
ciencia y tecnologia A
4. Organizacién Existe una organizacion logica -
5. Suficiencia Valora las dimensiones en
cantidad y calidad
6. Intencionalidad | El instrumento mide
pertinentemente las variables 3
de investigacion
7. Consistencia Basado en aspectos tedricos y
cientificos de la investigacion ¥
educativa
8. Coherencia Existe coherencia entre los
items, indicadores, ¥
dimensiones y variables
9. Metodologia La estrategia responde al X
propésito del diagnostico
10. Pertinencia El instrumento es adecuado al
tipo de la investigacion X

v. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:

Procede su aplicacién ( ) No procede ( )

Firma del validador
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/ [ i UNIVERSIDAD NACIONAL MICAFLA BASTIDAS DF APURIMAC AN,
A FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS SOCIALES PN
’ ESCUELA ACADEMICO PROFESIONAL DE EDUCACION INICIAL INTERCULTURAL BILNGUE | \
PRIMERA Y SEGUNDA INFANCIA Yo
i VALIDACION DE INSTRUMENTO
Titulo de tesis: El método singapur en las competencias matematicas en nifios de la
Institucion Educativa Inicial N° 54006 Sagrado Corazon de Jesus
Instrucciones: Sefala la opcion con una (X). Cada item permitird registrar el nivel de
progreso de cada nifio.
Escala de calificacion:
Inicio Proceso Logro esperado Logro destacado
A
( C B A l AD
Dimensi6n: Resuelve problemas de cantidad
mdicador Item [ Escala de Recomendaciones |
calificacion |
AD | A B C
Traduce Establece relaciones entre los objetos
cantidades a | segln sus caracteristicas al compararlos. —
expresiones Establece relaciones entre los objetos 1
numericas segiin sus caracteristicas al agruparlos —

Establece relaciones entre los objetos
segiin sus caracteristicas y deja algunos
clementos sueltos.

Realiza seriaciones por tamaiio, hasta con
cinco objetos.

Keaiiza seniaciones por iongitud, hasta
con cinco objetos.

Realiza scriaciones por grosor, hasta con
cinco objetos.

Comunica su | Usa expresiones “muchos”, “pocos”,

comprension mostrando su comprension sobre la

sobre los | cantidad.

numeros y las | Usa expresiones “ninguno”, “mas que”,

operaciones. “menos que”, mostrando su comprension
sobre cantidad.

Usa expresiones “pesa mas”, “pesa
wienos”, ositando su comprension sobie
el peso.

Usa expresiones “ayer”, “hoy” vy
“maiiana”, mostrando su comprension
sobre el tiempo.

Utiliza los nimeros ordinales “primero”, ]
“segundo”, “tercero”, “cuarto” y “quinto”
para establecer el lugar o posicion de un
objeto o persona, empleando material
CONcreto o su propio cuerpo

R fmtmlaba

........... Mecacsocnsen

Lic. Margot Q‘:H‘.\'].ll' Collavh

Firma del validador
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Establece correspondencia uno a uno en
situaciones cotidianas. =
Utiliza el conteo hasta 10, en las que
requiere contar. empleando  material
concreto 0 su propio cuerpo

Utiliza el conteo donde requiere juntar,
agregar o quitar hasta cinco objetos.

Usa estrategias y
procedimientos
de estimacion y
calculo.

Dimensi6n: Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion
Indicador ftems Escala de
calificacion
AD | A B C

Recomendaciones

MICAELA BASTIDAS

i

VRENY 33

Modela objetos con
formas geométricas
y Su>
transformaciones

Establece relaciones, entre las formas
de los objetos que estan en su entorno 'y
las funmas gevmditicas gue conoce,
utilizando material concreto.

Establece relaciones de medida y usa
expresiones como “es mas largo™, “es
mis corto”.

Comunica su
comprension sobre
las formas y
relaciones
geométricas.

Establece relaciones espaciales al
orientar sus movimientos y acciones al
desplazarse, ubicarse y ubicar objetos,
como “cerca de” “lejos de”.

Establece relaciones espaciales al
orientar sus movimientos y acciones al
desplazarse, ubicarse y ubicar cbjetos,

“al lado de™.

Establece relaciones espaciales al
orientar sus movimientos y acciones al
desplazarse, ubicarse y ubicar objetos,
“hacia adelante™ “hacia atrds™.

Establece relaciones espaciales al
orientar sus movimientos y acciones al
desplazarse, ubicarse y ubicar objetos,

L

“hacia un lado”, “hacia el otro lado.

Usa estrategias y
procedimientos
para orientarse en el
espacio.

Expresa con material concreto y dibujos
sus vivencias. en los que muestra
relaciones espaciales y de medida entre
personas y objetos.

Prueba diferentes formas de resolver
una determinada situacion relacionada
con la ubicacién, desplazamiento en el
¢spacio y la constiuccivii de objeios coil
material concreto.

Elige una manera para lograr su
proposito y dice por qué la usé.

L L]

Wl NRIDAL NACHOMAL W ALLA
ST0AL DF WRoaaC
sinc oy « Fiaca scaus

LT LT T

Lic. A‘;(.;l'_;[ul. '(ﬁuape Collavh

Firma del validador
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Anexo 3

Autorizacion de recoleccion de datos de la IL.E

de Educacan
Apuringd

"ANO DEL BICENTENARIO DE LA CONSOLIDACION DE NUESTRA
INDEPENDENCIA, ¥ DE LA CONMEMORACION DE LAS MEROICAS
BATALLAS DE JUNIN Y AYACUCHO"

Abancay, 03 de ectubee ded 2024,

Director: Lic. Medtan Utard Ocampo
LE. N* 54006 "SAGRADO CORAZON DE JESUS”
Asunto:

Yo, Utani Ocampo Melton dentilicado con DRI N® 31041610, eén mi
condicon de dSreclar de s Inslilwaon Educatva mencionada lineas ariba,
Aularizo a fas senoras Bachilleres: Deza Delgado Diana Rosta idertficads con
DNIN*TOTT9568 Y Ruth Melad Velasquez Pumalanqui identificada con DN N
Ta208712, de la Escudla Académico Profesional de Educacian Inicial

Intercuural Bilngue: Primera y segunds infanca de la universidad Naconal
Micaels Bastdas de Apurimac, |a recopilacicn de datos previo un consentimeento

informada de los padres de famifa del sula de § anos de |a tesis tidada: E)
método Singapur en s Compalencias matematicas en inos de s Insttucicn
Educativa Inicial N* 54006 Sagrade Corazen de Jesas Abancay 2024.

LIC. MELITON UTANI OCAMPO

DIRECTOR

MICAELA BASTIDAS
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Anexo 4

Repasado de fichas planas
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Anexo 5
Evidencia fotografica

Figura 17
Me convierto en mini chef y juego con cantidades

¥S ALITIEN] 9

Figura 18
Juego a agrupar

Repositorio Institucional - UNAMBA Peru
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Figura 19

Conociendo los numeros ordinales primero, segundo, tercero, cuarto, quinto y sexto

Figura 20
Juego a contar lo que elaboro con mis manitos
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Figura 21
Que numero le corresponde

Figura 22
Agrupacion
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Figura 23
Recolecto hojas para ver la forma, el color y contar los lados

Figura 24

Juego con las tijeras (largo y corto)
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Figura 25
Juego a pescar agrupar y contar

Figura 26
Representacion simbolica y grafica

—
]

-, la s
144
b
8,
¥
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Anexo 6
Datos de la prueba piloto
DIMEMNSION 1 DIMEMSION 2
112(3|4|5(6|7|8|9|10111112|13|14|15|16|17|18|19|20|21|22|23
221212322 3 213 2 23 2 23 2 211
121211212 211 212 2 2 2 21111
222222323 3 3 2333323332212
221112222 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2111
221211222111 2 2 2 2 2 23 2121
232323323 2 3 2 3 3 2 3 2 2 2 2 2 21
1111212111 2 21 2 211111111
111111221 2 111112 2111111
2212121111 21 2 2 2 2 2121111
223322323 2 2 2 3 3 233 232222
Sumatoria Promedio
Vi D1 o2 Vi D1 D2
45 28 18 ] ] ]
34 0 14 ! ! ]
57 34 23 ] ] 3
40 25 15 ] ] ]
39 22 17 ] ] ]
54 36 18 ] 3 ]
29 19 10 ! ! !
28 17 11 ! ! !
34 H 13 ! ] !
55 34 H ] ] ]
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Anexo 7

Registro de datos pre test

DIMENSION 1 DIMENSION 2
1]2[3]4]s]s[7]8]e]10]12]12]13]14]15]16]17]18] 1] 20 21]22] 23
221212322 3 2 1 3 3223221
121211212
222222323
221112222
211222
323323
121211
111221
212111
322323
333434
3323213
22
22
12
33
22
32
12
33
3z

%]
=

il R R R R T R R R o R L R R T e e e
[
Pa
[g=]
[y

L L L R

L
[EEEE)

=
k3 B3

[ il ]
[ el e ]

]
(o]

[
(]

=
L
L pd P P LD Pl LD Pd P WD P P P LD R Bd R R LD LG R LD RD R LD R

RN SRR S R S R ot R I oS I S I T o I LR S I LS S R S I SR R N

Ll LI L ]
[T R TTRY A

1|2
22
12
23
122222
233322
233232
222221
233223
2222212
122221
233332
122222

LI = 2 P LD = LD
[ S o R O R X LR = |
[SCI TERN N R TR I U N S I IR TR SE TN SC N ST TUTR S R O R O T SRR = B S T T ST N R G R SR R S R U R U Ry TR R OTE R SN R O R N T R S R U B O T S R TE R S NS T S O R U B O R SR SN R ]

[ T T o T R e R o R e L I e o I e o R R O I T R L AL R L =R TR SRR STy RNt Ry R TR SR TR TR R R Oy ]
Lol T S I I T I S R = R e I S I oS R S S R el S S I T S SR I e L I I oS R L I R S I I L IR LI S I L S I LS L SIS I o I S I T e R oS

L R N T I T A R A e O R N R R o R e L= R R R R R S e T R R o R R ol SR TE Ry
el e R R T o R e B o e e e e R e e I e R e R e o R e R R e e R e T
L T e T e I R o el o I I e o I e o I e o I I e o R el ol R el e R el - R R e I R R e =R R e R R R I
[T I I T TR S AT O R T I I R O o I L O R o T o e I = I o= I T I o I I R I o o e T I S Rl - S I I TR )
[EE IS T CS I S R CS WS R N R LR TR S I S I S I S R SRR S R R SN R S R SN R S R E R e I e I I I L I L I L L R I e R L LS
[ IR S = R SR S I CS R W SR N R LR VR R LS R S I L TR SN I S E R S R L S I L o I S o e e o I I e I S R L L e L L L L L I el I R L LS L
[ SNSRI o DL R R R SX R WS SN R SRV R S I LR TR N R O S R e S I S R SN o R R R L e e e I I L e I L I I L R L L ]
[ SN TR IR CE T OS T  CU R U E I N R R QR R DN T O [ 6 R USSR L R TR O R ST 6 R S T O T R T e e L I S R I e I R L e I L L L R e R I O L
(SRR TR IR CE T CS T I C R W E R N R TR N R TR T S R R R R O R e e O B R L e R e o LI e I
[N USRS O T IR TR O T O R R QR T U R U T O [ 6 R U D O R U R TR U R T T O R e R R e e e e e e I I R T e o R I I
[ =R = T CE TR SR T CE T O R TR WE T CU TR Tl CE T 6 R R T S T T S I S T T T T T e e e o e e I R e e e L R T e L e e L
[l = T ST I PR O T N R SR O T i R T o R R o R e e e e R e = B e R T e S T S R e I S e e I e e e e e I R T S e o I S L
[ S I T S e e e R e e R i e i i i i e il e e e e T S I i e e e T e I L e el T T e e el e e R L e el e B e el o e el
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