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INTRODUCCIčN 

La indagaci·n cient²fica en la educaci·n inicial constituye un aspecto fundamental para el 

desarrollo integral de los ni¶os, ya que permite estimular su curiosidad natural y fortalecer 

habilidades como la observaci·n, el razonamiento l·gico, el pensamiento cr²tico y la resoluci·n 

de problemas. Desde los primeros a¶os de vida, los ni¶os manifiestan una curiosidad innata 

que los impulsa a observar, explorar, experimentar y formular preguntas sobre los objetos, los 

seres vivos y los fen·menos de su entorno. Este comportamiento evidencia una disposici·n 

innata hacia el aprendizaje cient²fico, la cual requiere ser orientada y fortalecida mediante 

experiencias de aprendizaje significativos en el contexto educativo.  

A nivel educativo, diversos estudios han evidenciado que el desarrollo de competencias 

cient²ficas en la infancia a¼n presenta dificultades, especialmente en contextos donde 

predominan metodolog²as tradicionales que limitan la exploraci·n y la experimentaci·n. En el 

Per¼, esta situaci·n se refleja en los resultados de las evaluaciones educativas, donde se 

identifican niveles de logro por debajo de los esperados en el desarrollo de habilidades 

cient²ficas. En la regi·n Apur²mac, la situaci·n es a¼n m§s cr²tica, ya que los estudiantes 

muestran bajos niveles de logro, ubic§ndose principalmente en los niveles previo al inicio e 

inicio, lo que evidencia la necesidad de fortalecer la ense¶anza del §rea de ciencia y tecnolog²a 

en el nivel inicial. 

En este sentido, la indagaci·n cient²fica es de suma importancia porque promueve la 

construcci·n de conocimientos a partir de la observaci·n, exploraci·n y la experimentaci·n. 

De acuerdo con el Ministerio de Educaci·n (MINEDU, 2015) la indagaci·n cient²fica en la 

educaci·n inicial tiene como prop·sito el desarrollo de capacidades mediante las cuales los 

ni¶os y ni¶as aprendan y piensen de manera aut·noma, cr²tica y responsable; para comprender 

y actuar responsablemente en el mundo en el que viven. El desarrollo de la competencia indaga 

mediante m®todos cient²ficos para construir sus conocimientos constituye un aspecto esencial 

en el nivel inicial, porque permite que los ni¶os formulen preguntas, planteen hip·tesis, 

busquen informaci·n, analicen datos y comuniquen sus hallazgos. Sin embargo, en muchas 

instituciones educativas a¼n se evidencian dificultades en el desarrollo de estas capacidades, lo 

cual limita el fortalecimiento del pensamiento cient²fico desde la infancia. Asimismo, se 
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observa limitada evidencia de estudios que analicen el desarrollo de esta competencia en 

contextos espec²ficos, como el distrito de Curahuasi, lo que evidencia un vac²o en la 

investigaci·n educativa local.  

Ante esta problem§tica, la presente investigaci·n tuvo como prop·sito comparar el nivel de 

logro de la competencia indaga mediante m®todos cient²ficos para construir sus conocimientos 

en ni¶os de cinco a¶os en tres instituciones educativas del distrito de Curahuasi, durante el a¶o 

2025.  

La presente investigaci·n es importante porque gener· informaci·n relevante para contribuir a 

la mejora de la pr§ctica pedag·gica de los docentes del nivel inicial, promoviendo la 

implementaci·n de estrategias did§cticas que favorezcan el desarrollo del pensamiento 

cient²fico en los ni¶os. Asimismo, sus resultados constituyen un referente para futuras 

investigaciones y para la toma de decisiones en el §mbito educativo. El estudio se desarroll· 

bajo un enfoque cuantitativo, de tipo b§sico, y tuvo como poblaci·n censal a 88 ni¶os y ni¶as 

de cinco a¶os de tres instituciones educativas p¼blicas del distrito de Curahuasi.  

La tesis est§ estructurada en seis cap²tulos:  

En el primer cap²tulo aborda el planteamiento del problema, iniciando con la descripci·n de la 

problem§tica de la ense¶anza de la ciencia y el desarrollo de la competencia de indagaci·n 

desde los §mbitos internacional, nacional, regional y local, los cuales evidencian que la mayor²a 

de los estudiantes presenta bajos niveles de logro en el §rea de Ciencia y Tecnolog²a, 

especialmente en la competencia de indagaci·n cient²fica. Asimismo, se identifican como 

principales causas la persistencia de pr§cticas pedag·gicas tradicionales, la escasa 

implementaci·n de estrategias de indagaci·n y las limitaciones en el desarrollo de habilidades 

cient²ficas desde la educaci·n inicial, situaci·n que tambi®n fue observada en las instituciones 

educativas del distrito de Curahuasi. A partir de este diagn·stico se formula el problema general 

y los problemas espec²ficos que orientan la investigaci·n. Finalmente, se presentan la 

justificaci·n te·rica, metodol·gica y pr§ctica, destacando la importancia del estudio para 

fortalecer la pr§ctica docente y aportar un instrumento v§lido para futuras investigaciones. 

El segundo cap²tulo presenta el objetivo general, orientado a comparar el nivel de logro de la 

competencia indaga mediante m®todos cient²ficos para construir sus conocimientos en ni¶os 

de cinco a¶os de tres instituciones educativas del distrito de Curahuasi, as² como los objetivos 

espec²ficos dirigidos a comparar cada una de sus dimensiones. Asimismo, se formulan la 
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hip·tesis general y las hip·tesis espec²ficas. Finalmente, se presenta la operacionalizaci·n de 

la variable, donde se define conceptualmente la competencia, se describen sus dimensiones, 

indicadores, ²tems y la escala de evaluaci·n utilizada para medir el nivel de logro de los 

estudiantes. 

En el tercer cap²tulo se desarrolla el marco te·rico referencial, que re¼ne los antecedentes 

internacionales, nacionales y locales relacionados con la competencia de estudio, donde se 

identifican investigaciones que muestran bajos niveles de logro en esta competencia. 

Seguidamente se desarrolla el marco te·rico, abordando los fundamentos del §rea de ciencia y 

tecnolog²a, el enfoque de indagaci·n y las cinco capacidades que conforman la competencia 

en estudio. Adem§s, se exponen las bases te·ricas que, sustentadas en los aportes de John 

Dewey, Jean Piaget, Lev Vigotsky y David Ausubel, quienes explican c·mo los ni¶os 

construyen conocimientos a partir de la curiosidad, la exploraci·n, la interacci·n con el entorno 

y el aprendizaje significativo. Finalmente, se desarrolla el marco conceptual con la definici·n 

de los principales t®rminos utilizados en la investigaci·n. 

El cuarto cap²tulo describe la metodolog²a empleada, el estudio se realiz· bajo un enfoque 

cuantitativo, de tipo b§sico, nivel descriptivo y con un dise¶o no experimental, transversal y 

descriptivo-comparativo. La poblaci·n censal estuvo conformada por 88 ni¶os de cinco a¶os 

pertenecientes a tres instituciones educativas, para la recolecci·n de datos se utiliz· la t®cnica 

de la observaci·n estructurada y como instrumento una escala de evaluaci·n tipo Likert, 

elaborada de acuerdo con las dimensiones de la competencia. 

Posteriormente, el quinto cap²tulo expone los resultados que evidenciaron diferencias en el 

nivel de logro de la competencia entre las tres instituciones educativas. Predomin· el nivel en 

proceso (37,5 %), seguido del nivel logro esperado (25,0 %), mientras que un porcentaje 

importante de estudiantes se ubic· en los niveles previo al inicio (21,6 %) e inicio (9,1 %). La 

discusi·n permiti· contrastar estos hallazgos con investigaciones previas y con las teor²as de 

Dewey, Piaget, Vigotsky y Ausubel, destacando la importancia de la curiosidad, la 

experimentaci·n y la mediaci·n docente en el desarrollo de la indagaci·n cient²fica. 

Finalmente, en el sexto cap²tulo re¼ne las conclusiones derivadas de los resultados obtenidos 

y las recomendaciones orientadas a fortalecer el desarrollo de la competencia de indagaci·n 

cient²fica en ni¶os del nivel inicial. 
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RESUMEN 

La presente investigaci·n tuvo como objetivo comparar el nivel de logro de la competencia 

indaga mediante m®todos cient²ficos para construir sus conocimientos en ni¶os de cinco a¶os 

en tres instituciones educativas de Curahuasi, 2025. El estudio se desarroll· bajo un enfoque 

cuantitativo, de tipo b§sico, con un dise¶o no experimental descriptivo-comparativo. La 

informaci·n se recopilo mediante la t®cnica de observaci·n estructurada, utilizando como 

instrumento una escala de evaluaci·n tipo Likert. La poblaci·n de estudio estuvo conformada 

por 88 ni¶os de cinco a¶os; por ello, se trabaj· con poblaci·n censal. Para el an§lisis de los 

datos, se aplic· la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk , que demostr· que los datos no 

segu²an una distribuci·n normal. En consecuencia, se emple· la prueba no paramétrica 

Kruskal-Wallis (H) para la contrastación de hipótesis. Los resultados mostraron que el 37.5 % 

de los ni¶os se ubic· en el nivel en proceso, el 25.0 % en logro esperado, el 21.6 % en previo 

al inicio, el 9.1 % en inicio y el 6.8 % en el nivel logro destacado. Se concluye que existe 

diferencia en el nivel de logro de la competencia de indagaci·n cient²fica entre las instituciones 

evaluadas. 

Palabras clave: indagaci·n cient²fica, competencia de indagaci·n, m®todos cient²ficos, 

educaci·n inicial. 
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ABSTRACT 

The objective of this study was to compare the achievement level of the competency Inquires 

through Scientific Methods to Build Knowledge among five-year-old children from three 

educational institutions in Curahuasi in 2025. The research followed a quantitative approach, 

was basic in nature, and employed a non-experimental descriptive-comparative design. Data 

were collected through structured observation using a Likert-type rating scale as the assessment 

instrument. The study population consisted of 88 five-year-old children; therefore, a census 

sampling approach was adopted. Data analysis included the ShapiroïWilk normality test, 

which indicated that the data did not follow a normal distribution. Consequently, the non-

parametric KruskalïWallis (H) test was used to test the research hypothesis. The findings 

revealed that 37.5% of the children were at the In Progress level, 25.0% at the Expected 

Achievement level, 21.6% at the Prior to Beginning level, 9.1% at the Beginning level, and 

6.8% at the Outstanding Achievement level. The study concluded that there were significant 

differences in the achievement level of the scientific inquiry competency among the 

educational institutions evaluated. 

Keywords: scientific inquiry, inquiry competence, scientific methods, early childhood 

education. 
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CAPĉTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1 Descripci·n del Problema 

La Organizaci·n de las Naciones Unidas para la Educaci·n, la Ciencia y la Cultura 

(UNESCO, 2016) en el a¶o 1999 declar· que, para que un pa²s pueda satisfacer las 

necesidades b§sicas de su poblaci·n, es esencial que la ense¶anza de la ciencia y la 

tecnolog²a sea considerada como una prioridad estrat®gica. En este sentido, los 

estudiantes deben desarrollar habilidades que les permitan resolver problemas y 

responder a las necesidades de la sociedad mediante el uso de conocimientos cient²ficos 

y tecnol·gicos. Por ello, la formaci·n cient²fica debe iniciarse desde los primeros a¶os 

de vida, ya que la ciencia es necesaria para que los infantes se desarrollen de forma 

integral.  

La UNESCO (2020) se¶ala que, en Am®rica Latina, los ni¶os y j·venes est§n dando la 

espalda a las disciplinas cient²ficas, encontr§ndolas muy complejas o poco atractivas. 

Adem§s, el modo en el que los profesores ense¶an el conocimiento cient²fico hace que 

los estudiantes no desarrollen inter®s por aprender ciencias.  En consecuencia, en la 

mayor²a de los pa²ses de la regi·n, los aprendizajes de los estudiantes en ciencias no son 

los esperados; por tanto, la educaci·n cient²fica es de baja calidad y no despierta el 

inter®s, placer, ni el agrado de los ni¶os por hacer ciencia. 

Los resultados de la prueba de Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE, 

2019) evidencian que la ense¶anza en el §rea de ciencias no est§ logrando superar las 

brechas de entrada de los estudiantes, adem§s, los estudiantes que adquieren 

competencias hasta sexto grado de primaria presentan dificultades para tomar decisiones 

basadas en el conocimiento cient²fico, situ§ndose por debajo de los niveles esperados en 

los pa²ses de Latinoam®rica y el Caribe.  En algunos pa²ses, as² como en el Per¼, los 

estudiantes en su mayor²a est§n ubicados en los niveles m§s bajos de logro.  
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Del mismo modo, la UNESCO (2016) se¶ala que seg¼n los informes del Programa para 

la Evaluaci·n Internacional de los estudiantes (PISA), los pa²ses de Am®rica latina se 

ubican en los niveles m§s bajos de desempe¶o en ciencias, tanto as² que los estudiantes 

promedio alcanzan los niveles m§s bajos. Adem§s, el an§lisis de desempe¶o en base a 

los distintos estudios PISA demuestra que los progresos en ciencias han sido poco 

relevantes y significativos, evidenciando un estancamiento en la mayor²a de pa²ses y en 

otros un descenso. Estos resultados evidencian que pr§cticamente todos estos pa²ses se 

ubican por debajo de los umbrales establecidos. 

El MINEDU (2018) menciona que la manera tradicional de ense¶anza de la ciencia en 

las instituciones educativas, se enfoca en la transmisi·n de contenidos, tales como 

hechos, principios, leyes y teor²as, orientados principalmente a la transmisi·n de 

informaci·n. Esto hace que la ense¶anza en ciencia sea un contenido §rido y poco 

interesante que exige memorizaci·n de informaci·n que dif²cilmente se llega a utilizar 

en la vida cotidiana de los estudiantes. Porque los estudiantes aprenden cuando 

comprenden sobre los aspectos del entorno con el que interact¼an constantemente. 

Los resultados PISA (2022) muestran que el Per¼ increment· ligeramente su puntaje en 

ciencia (de 404 a 408) en comparaci·n con el a¶o 2018; sin embargo, esta diferencia no 

resulta estad²sticamente significativa. En lo referido al lugar que ocup· a nivel mundial, 

nuestro pa²s se ubic· en el puesto 59 de 81 pa²ses evaluados. 

A nivel nacional, los resultados de la Evaluaci·n Muestral (EM, 2022) en estudiantes de 

segundo grado de secundaria en el §rea de ciencia y tecnolog²a, muestran que el 12,0 % 

se encuentra en nivel satisfactorio, el 32,6 % en proceso, el 42,6 % en inicio y 12,9 % en 

el nivel previo al inicio. De igual manera, en la Evaluaci·n Censal de Estudiantes (ECE, 

2019), los resultados evidencian que el 9,7 % se encuentran en nivel satisfactorio, el 36,3 

% se encuentran en proceso, 43,8 % en inicio y 10,1 % en el nivel previo al inicio.  

 En la regi·n Apur²mac, los resultados de la EM (2022) indican que el 8,2 % alcanz· el 

nivel satisfactorio, el 27,3 % se encuentra en proceso, el 46,2 % en inicio y el 18,2 % en 

el nivel previo al inicio. Estos resultados evidencian que los estudiantes presentan 

dificultades en el desarrollo de las competencias del §rea, especialmente en la 

competencia indaga, donde se observan dificultades en la formulaci·n de 
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procedimientos, as² como en el an§lisis e interpretaci·n de datos para la formulaci·n de 

conclusiones.  

Asimismo, en la Direcci·n Regional de Educaci·n de Apur²mac, los resultados de la ECE 

(2019), muestran que el 5,4 % alcanz· el nivel satisfactorio, 26,1 % se encuentra en 

proceso, 51,9 % en inicio y el 16,6 % en el nivel previo al inicio. A nivel de la Unidad 

de Gesti·n Educativa Local (UGEL) Abancay, el 9,0 % se ubica en nivel satisfactorio, el 

33,6% en proceso, el 45,1 % en inicio y el 12,3 % en el nivel previo al inicio.  

De acuerdo con la informaci·n presentada, se evidencia que la mayor²a de los estudiantes 

se ubica en los niveles de inicio y previo al inicio. Esta situaci·n podr²a estar relacionada 

con diversos factores asociados con el desarrollo de la competencia del §rea de ciencia y 

tecnolog²a. Asimismo, durante las pr§cticas preprofesionales se observ· que, en algunas 

instituciones educativas, los docentes contin¼an realizando una ense¶anza tradicional, 

que no promueve el aprendizaje basado en la exploraci·n del entorno y la 

experimentaci·n. Del mismo modo, algunos docentes presentan dificultades para 

comprender e implementar adecuadamente la competencia de indagaci·n cient²fica, lo 

que se refleja en el desarrollo de las actividades de aprendizaje y en la escasa 

incorporaci·n dentro de la planificaci·n curricular. Esta situaci·n podr²a estar limitando 

el desarrollo de habilidades cient²ficas en los estudiantes, lo que conlleva a la limitaci·n 

de capacidades para comprender la realidad de manera cr²tica y para proponer soluciones 

innovadoras frente a diversas necesidades de la sociedad.  

En las instituciones educativas consideradas dentro del estudio, se observ· que la 

ense¶anza de la competencia indaga en algunas aulas se encuentra limitada por un 

enfoque tradicional, donde las actividades de aprendizaje se reducen a la transmisi·n 

pasiva de conocimientos, esta realidad corta en el ni¶o los procesos naturales de 

indagaci·n, como la curiosidad, la observaci·n, la manipulaci·n y exploraci·n de su 

entorno natural.    

La carencia en la ense¶anza de la indagaci·n cient²fica en todos los niveles de la 

educaci·n B§sica Regular y el nivel superior no solo afecta el aprendizaje dentro del aula, 

sino que repercute directamente en el desarrollo cient²fico, tecnol·gico y social de 

nuestro pa²s. Si no se desarrolla la ciencia desde la primera infancia y en toda la educaci·n 

b§sica de manera articulada el pa²s continuar§ enfrentando limitaciones para fortalecer 
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su desarrollo cient²fico, tecnol·gico y social. Lo que limitar²a la generaci·n de 

conocimiento, la innovaci·n y el desarrollo sostenible del pa²s. 

En este contexto, surge la necesidad de investigar el nivel de logro alcanzado po los ni¶os 

y ni¶as del nivel inicial, para conocer la realidad educativa con respecto al nivel de logro 

de la competencia de indagaci·n en tres instituciones educativas del distrito de 

Curahuasi. Por ello, la presente investigaci·n busca responder a la siguiente interrogante: 

àCu§l es la diferencia en el nivel de logro de la competencia indaga mediante m®todos 

cient²ficos para construir sus conocimientos en ni¶os de cinco a¶os en tres instituciones 

educativas de Curahuasi, 2025? 

1.2 Enunciado del problema   

1.2.1 Problema general  

àCu§l es la diferencia en el nivel de logro de la competencia indaga mediante 

m®todos cient²ficos para construir sus conocimientos en ni¶os de cinco a¶os en 

tres instituciones educativas de Curahuasi, 2025? 

1.2.2 Problemas espec²ficos  

¶ àCu§l es la diferencia en el nivel de logro de la dimensi·n problematiza 

situaciones para hacer indagaci·n en ni¶os de cinco a¶os en tres instituciones 

educativas de Curahuasi, 2025? 

¶ àCu§l es la diferencia en el nivel de logro de la dimensi·n dise¶a estrategias 

para hacer indagaci·n en ni¶os de cinco a¶os en tres instituciones educativas 

de Curahuasi, 2025? 

¶ àCu§l es la diferencia en el nivel de logro de la dimensi·n genera y registra 

datos e informaci·n en ni¶os de cinco a¶os en tres instituciones educativas de 

Curahuasi, 2025? 

¶ àCu§l es la diferencia en el nivel de logro de la dimensi·n analiza datos e 

informaci·n en ni¶os de cinco a¶os en tres instituciones educativas de 

Curahuasi, 2025? 

¶ àCu§l es la diferencia en el nivel de logro de la dimensi·n eval¼a y comunica 

el proceso y resultados de su indagaci·n en ni¶os de cinco a¶os en tres 

instituciones educativas de Curahuasi, 2025? 
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1.3 Justificaci·n de la investigaci·n  

1.3.1 Justificaci·n te·rica 

La investigaci·n presenta relevancia te·rica, porque permiti· sistematizar 

informaci·n en torno a la indagaci·n cient²fica en la educaci·n inicial. Asimismo, 

el marco te·rico y los resultados obtenidos constituyen un referente para futuras 

investigaciones relacionadas con el tema. Adem§s, el estudio aporta informaci·n 

sobre el estado actual del nivel de logro de la competencia del §rea de ciencia y 

tecnolog²a en ni¶os y ni¶as de cinco a¶os. 

 

1.3.2 Justificaci·n metodol·gica 

Tiene utilidad metodol·gica, porque durante el proceso de investigaci·n se dise¶· 

una escala de evaluaci·n tipo Likert como instrumento de evaluaci·n v§lido y 

confiable. Dicho instrumento podr§ ser utilizado como referente en futuras 

investigaciones relacionadas con el §rea de ciencia y tecnolog²a en educaci·n 

inicial. 

 

1.3.3 Justificaci·n pr§ctica 

La investigaci·n tiene relevancia pr§ctica, porque permitir§ a los docentes del 

nivel inicial mejorar su pr§ctica pedag·gica en el §rea de ciencia y tecnolog²a. A 

partir de los resultados obtenidos, podr§n fortalecer su trabajo pedag·gico 

implementando estrategias did§cticas, actividades y propuestas pedag·gicas que 

favorezcan el desarrollo de la competencia de indagaci·n cient²fica en los 

estudiantes. 
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CAPĉTULO II 

OBJETIVOS E HIPčTESIS 

2.1 Objetivos de la investigaci·n 

2.1.1 Objetivo general 

Comparar el nivel de logro de la competencia indaga mediante m®todos cient²ficos 

para construir sus conocimientos en ni¶os de cinco a¶os en tres instituciones 

educativas de Curahuasi, 2025. 

 

2.1.2 Objetivos espec²ficos 

¶ Comparar el nivel de logro de la dimensi·n problematiza situaciones para hacer 

indagaci·n en ni¶os de cinco a¶os en tres instituciones educativas de 

Curahuasi, 2025. 

¶ Comparar el nivel de logro de la dimensi·n dise¶a estrategias para hacer 

indagaci·n en ni¶os de cinco a¶os en tres instituciones educativas de 

Curahuasi, 2025. 

¶ Comparar el nivel de logro de la dimensi·n genera y registra datos e 

informaci·n en ni¶os de cinco a¶os en tres instituciones educativas de 

Curahuasi, 2025. 

¶ Comparar el nivel de logro de la dimensi·n analiza datos e informaci·n en 

ni¶os de cinco a¶os en tres instituciones educativas de Curahuasi, 2025. 

¶ Comparar el nivel de logro de la dimensi·n eval¼a y comunica el proceso y 

resultados de su indagaci·n en ni¶os de cinco a¶os en tres instituciones 

educativas de Curahuasi, 2025. 

 

2.2 Hip·tesis de la investigaci·n  

2.2.1 Hip·tesis General  

Existe diferencia en el nivel de logro de la competencia indaga mediante m®todos 

cient²ficos para construir sus conocimientos en ni¶os de cinco a¶os en tres 

instituciones educativas de Curahuasi, 2025. 
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2.2.2 Hip·tesis Espec²ficas  

¶ Existe diferencia en el nivel de logro de la dimensi·n problematiza situaciones 

para hacer indagaci·n en ni¶os de cinco a¶os en tres instituciones educativas 

de Curahuasi, 2025. 

¶ Existe diferencia en el nivel de logro de la dimensi·n dise¶a estrategias para 

hacer indagaci·n en ni¶os de cinco a¶os en tres instituciones educativas de 

Curahuasi, 2025. 

¶ Existe diferencia en el nivel de logro de la dimensi·n genera y registra datos e 

informaci·n en ni¶os de cinco a¶os en tres instituciones educativas de 

Curahuasi, 2025. 

¶ Existe diferencia en el nivel de logro de la dimensi·n analiza datos e 

informaci·n en ni¶os de cinco a¶os en tres instituciones educativas de 

Curahuasi, 2025. 

¶ Existe diferencia en el nivel de logro de la dimensi·n eval¼a y comunica el 

proceso y resultados de su indagaci·n en ni¶os de cinco a¶os en tres 

instituciones educativas de Curahuasi, 2025. 
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2.3 Operacionalizaci·n de variables 

Tabla 1 

Operacionalizaci·n de variables 

Variable 
Definici·n 

conceptual 
Dimensiones Indicadores ĉtems Escala 

 

I
n
d
a
g
a
 
m
e
d
i
a
n
t
e
 
m
®
t
o
d
o
s
 
c
i
e
n
t
²
f
i
c
o
s
 
p
a
r
a
 
c
o
n
s
t
r
u
i
r

 

s
u
s
 
c
o
n
o
c
i
m
i
e
n
t
o
s

 

   

Indagar 

cient²ficamente 

implica conocer, 

comprender y 

aplicar los 

procedimientos 

de la ciencia 

para  

construir o 

reconstruir 

conocimientos. 

Este proceso es 

una 

construcci·n 

activa del 

conocimiento a 

partir de la 

curiosidad, la 

observaci·n y el  

cuestionamiento 

que el 

estudiante lleva 

a cabo al 

interactuar con 

su entorno. 

(MINEDU, 

2017) 

Problematiza 

situaciones para hacer 

indagaci·n. 

Hace preguntas con base en su curiosidad 

sobre los objetos, seres vivos, hechos y 

fen·menos que acontecen en el ambiente. 

 

Plantea posibles respuestas o soluciones 

frente a un problema planteado. 

- Hace preguntas que expresan su curiosidad sobre determinados objetos, 
seres vivos, hechos o fen·menos que acontecen en su ambiente. 

- Expresa lo que sabe y las ideas que tiene acerca de objetos, seres vivos, 

hechos y fen·menos. 

- Plantea posibles explicaciones y/o alternativas de soluci·n frente a una 
pregunta o situaci·n problem§tica. 

 

Ordinal 

Nunca  

Casi nunca 

A veces 

Casi 

siempre 

Siempre Dise¶a estrategias para 

hacer indagaci·n.  Propone acciones, materiales e instrumentos 

para buscar informaci·n del objeto, ser vivo, 

hecho o fen·meno de inter®s. 

- Propone acciones para buscar informaci·n del objeto, ser vivo, hecho o 

fen·meno de inter®s. 

- Propone los materiales e instrumentos para buscar informaci·n del 
objeto, ser vivo, hecho o fen·meno de inter®s. 

Genera y registra datos e 

informaci·n.  

Obtiene informaci·n al observar, manipular 

y describir objetos, seres vivos, hechos y 

fen·menos de su ambiente. 

- Obtiene informaci·n sobre las caracter²sticas de los objetos, seres vivos, 
hechos o fen·menos de su inter®s a trav®s de la observaci·n, 

experimentaci·n y otras fuentes proporcionadas. 

- Establece relaciones entre los objetos, seres vivos, hechos o fen·menos 

a trav®s de la observaci·n, experimentaci·n y otras fuentes 

proporcionadas. 

- Describe las caracter²sticas, necesidades, funciones, relaciones o 
cambios en la apariencia f²sica del objeto, ser vivo, hecho o fen·meno. 

- Registra la informaci·n que obtuvo de diferentes formas (fotos, dibujos, 
modelado o de acuerdo a su nivel de escritura). 

Analiza datos e 

informaci·n. 

Compara sus explicaciones y predicciones 

con los datos e informaci·n obtenidos 

durante la indagaci·n. 

Elabora conclusiones a partir de los datos 

obtenidos. 

- Compara sus explicaciones y predicciones con los datos e informaci·n 
que ha obtenido. 

- Participa en la construcci·n de conclusiones a partir de la informaci·n 
o resultados que obtuvo. 

Eval¼a y comunica el 

proceso y resultados de 

su indagaci·n.   

Comunica de forma oral o grafica sobre los 

procedimientos y resultados de su 

investigaci·n. 

 

- Comunica de manera verbal o gr§fica sobre los procedimientos que 
realiz· para obtener informaci·n. 

- Comparte sus resultados y lo que aprendi·. 
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CAPĉTULO III 

MARCO TEčRICO REFERENCIAL 

3.1 Antecedentes. 

a) Antecedentes a nivel internacional  

Carvajal et al. (2023) publicaron un art²culo cient²fico en el que identificaron la 

relaci·n entre las competencias, emociones y ambientes de aprendizaje como base 

para desarrollar en los ni¶os el pensamiento cr²tico y creativo. Este trabajo fue 

publicado en la revista electr·nica Educare. El estudio es de tipo cualitativo y la 

estrategia de investigaci·n utilizada fue el estudio documental. Los autores 

concluyeron que la etapa de la primera infancia, articulada con la educaci·n 

emocional, es fundamental para el fortalecimiento de las competencias cient²ficas, ya 

que ambas son esenciales para el desarrollo de capacidades y competencias cognitivas, 

acad®micas y sociales. Asimismo, se¶alan que el ambiente de aprendizaje debe 

favorecer el contacto directo con los elementos de la naturaleza y generar v²nculos 

con esta. El pensamiento cr²tico, creativo y cient²fico implica generar posibilidades de 

aprendizaje en las que los ni¶os puedan tocar, ver, oler y sentir.  

Morales y Ćlvarez (2024) realizaron una investigaci·n con el prop·sito de analizar el 

desarrollo de las habilidades cient²ficas en ni¶os y ni¶as de educaci·n infantil 

mediante una propuesta de innovaci·n did§ctica aplicada en tres cohortes. El estudio 

fue publicado en la revista Educaci·n. Para ello, se implementaron talleres pr§cticos 

sustentados en la metodolog²a de la indagaci·n cient²fica, los cuales estuvieron 

orientados al fortalecimiento y evaluaci·n de dichas habilidades conforme a los 

lineamientos del curr²culo chileno. Adem§s, emplearon el dibujo como t®cnica 

cualitativa para identificar las percepciones y los aprendizajes de los estudiantes sobre 

las ciencias naturales. En una primera etapa, exploraron las ideas que ten²an los ni¶os 

acerca de la ciencia y, posteriormente, evaluaron el progreso de sus capacidades 

cient²ficas antes y despu®s de la intervenci·n. Los resultados permitieron concluir que 

la indagaci·n cient²fica favorece el aprendizaje de las ciencias naturales y contribuye 

al desarrollo de habilidades cient²ficas desde la educaci·n inicial.  
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Galecio (2026) desarroll· una investigaci·n orientada a analizar las implicancias de 

la indagaci·n cient²fica en los estudiantes, la cual fue publicada en la revista cient²fica 

InveCom. Para ello, emplearon una metodolog²a de revisi·n sistem§tica basada en la 

recopilaci·n y an§lisis de art²culos cient²ficos. A partir de los hallazgos obtenidos, 

concluyeron que es indispensable brindar una formaci·n previa en indagaci·n 

cient²fica para lograr un mejor desarrollo de esta competencia en los estudiantes, 

asimismo, se¶alaron que su fortalecimiento es m§s efectivo cuando los estudiantes 

participan en experiencias de aprendizaje contextualizadas, cercanas a su realidad y 

con significado para ellos.  

b) Antecedentes a nivel nacional 

Ipanaqu® et al. (2023) realizaron un art²culo cient²fico en el que aplicaron estrategias 

did§cticas para estimular la competencia de indagaci·n cient²fica en el nivel inicial. 

Trabajo que fue publicado en la revista cient²fica Horizontes. El estudio tuvo un 

enfoque cuantitativo de tipo pre-experimental, se emple· la t®cnica de observaci·n y 

como instrumento una escala de estimaci·n sobre niveles de indagaci·n cient²fica de 

Guerrero (2017 citado por Larrea 2019). La muestra estuvo conformada por 15 

estudiantes, quienes fueron evaluados mediante una preprueba y una posprueba. En la 

evaluaci·n inicial solo un 15 % alcanz· el nivel de logro, mientras que 46 % se  ubic· 

en proceso, y el 38,5% en nivel inicio. Despu®s de la aplicaci·n de 14 actividades de 

aprendizaje, el 100 % de los estudiantes alcanz· el nivel esperado.  Los investigadores 

concluyeron que la competencia de indagaci·n cient²fica mejora con la aplicaci·n de 

estrategias did§cticas. 

Lude¶a (2023) realiz· su tesis cuyo objetivo fue evaluar la competencia indagaci·n 

cient²fica y una propuesta de un sector de ciencia en infantes de cinco a¶os. Esta 

investigaci·n fue desarrollada en la Universidad Nacional de Piura, para obtener el 

t²tulo profesional de licenciada en educaci·n inicial. Se trat· de una investigaci·n 

cuantitativa b§sica, de nivel descriptivo y con un dise¶o no experimental, transversal 

descriptivo propositivo. La muestra estuvo conformada por 14 infantes, en quienes se 

evalu· la indagaci·n cient²fica, mediante la t®cnica de observaci·n que tuvo como 

instrumento una ficha de observaci·n a partir de cinco dimensiones: problematiza 

situaciones indagatorias, dise¶o de estrategias indagatorias, registro de datos e 

informaci·n, an§lisis de datos e informaci·n y comunicaci·n de resultados.  Los 
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resultados muestran que el 42,85 % se ubic· en el nivel inicio, 42.85 % en proceso y el 

14.30 % en nivel logrado. Las capacidades con mayor dificultad fueron la 

problematizaci·n de situaciones indagatorias (50 %) y comunicaci·n de resultados 

(42,9 %) donde predomin· el nivel inicio. En las dem§s dimensiones predomin· el nivel 

proceso. Se concluy· que el nivel de indagaci·n cient²fica es deficiente, por lo que es 

necesario plantear estrategias did§cticas, como la implementaci·n de un sector de 

ciencias basada en experimentos. 

Ramos et al. (2022) publicaron un art²culo cient²fico con el objetivo de identificar el 

nivel de logro de la competencia indaga mediante m®todos cient²ficos para construir 

conocimientos. Este fue publicado en la revista Ciencia Latina Revista Cient²fica 

Multidisciplinar. El estudio fue de enfoque cuantitativo, con alcance explicativo y 

dise¶o no experimental, transversal y comparativo, y el instrumento utilizado fue un 

cuestionario. La poblaci·n la conformaron 117 estudiantes del primero de secundaria, 

con una muestra aleatoria de 59 estudiantes. Los resultados evidencian que el 57% 

alcanz· el nivel de logro, el 41% se encontraba en proceso y el 2% en nivel inicio.  

Calder·n et al. (2022) realizaron una tesis con el objetivo de determinar el nivel de 

desarrollo de la indagaci·n cient²fica en estudiantes de cuatro a¶os. Esta investigaci·n 

fue desarrollada en la escuela superior pedag·gica p¼blica de Ja®n para obtener el grado 

de bachiller en educaci·n. El estudio tuvo un enfoque cuantitativo, nivel descriptivo y 

dise¶o no experimental. La muestra estuvo representada por 28 ni¶os. La t®cnica 

empleada fue la observaci·n y como instrumento se utiliz· una r¼brica de evaluaci·n. 

Los resultados reflejaron que 83,33 % de los ni¶os presenta un bajo nivel de desarrollo 

de la indagaci·n cient²fica.  Se evidenciaron dificultades en aspectos como la 

formulaci·n de preguntas, proposici·n de materiales, registro de informaci·n, 

contrastaci·n de hip·tesis, construcci·n y comprobaci·n de resultados. Sin embargo, 

en la dimensi·n de observaci·n, el 64,29 % alcanz· un nivel logrado. Se concluy· que 

para la competencia indaga mediante m®todos cient²ficos para construir sus 

conocimientos el nivel de logro es bajo, debido a que los ni¶os muestran dificultades 

en relaci·n a situaciones problem§ticas, puesto que esperan indicaciones para realizar 

las actividades y ello conlleva a la limitaci·n de sus capacidades de indagaci·n. 

Magui¶a (2019) realiz· su tesis con el objetivo de determinar el nivel de competencia 

de indagaci·n cient²fica en infantes de cinco a¶os. Esta investigaci·n fue realizada en 
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la universidad C®sar Vallejo para adquirir el grado de licenciada en educaci·n inicial.  

Se utiliz· una metodolog²a tipo b§sico, nivel descriptivo y dise¶o no experimental. La 

poblaci·n estuvo conformada por 100 ni¶os. Se emple· la t®cnica de observaci·n y 

como instrumento una escala valorativa. Los resultados evidenciaron que el 58% de los 

ni¶os se encuentra en nivel proceso y el 42% se encuentra en nivel logrado. 

c) Antecedentes a nivel local 

Velasque y Juarez (2022) realizaron una tesis con el prop·sito de demostrar que las 

capacidades del §rea de ciencia y tecnolog²a se pueden mejorar aplicando estrategias 

pedag·gicas en ni¶os de cinco a¶os. Esta investigaci·n fue realizada  en la Universidad 

Nacional Micaela Bastidas de Apur²mac para obtener el t²tulo profesional de 

licenciados en educaci·n inicial. El estudio fue de tipo aplicativo,  con un dise¶o 

preexperimental. La muestra estuvo conformada por 17 ni¶os, se utiliz· la t®cnica de 

observaci·n y lista de cotejo como instrumento de evaluaci·n. Para el an§lisis de datos 

se emplearon los programas estad²sticos SPSS y Excel. Los resultados de la preprueba 

evidenciaron que el 75 % se encontraba en nivel inicio, sin embargo, en la posprueba 

el 100 % alcanz· el nivel esperado. Se concluy· que las estrategias pedag·gicas 

utilizadas mejoraron muy significativamente el desempe¶o de los ni¶os en cuanto a las 

capacidades del §rea de ciencia y tecnolog²a. 

Gomez y Barazorda (2025) realizaron una investigaci·n cuyo objetivo fue determinar 

si las actividades experimentales favorecen el desarrollo de la competencia en ciencia 

y tecnolog²a en ni¶os de 5 a¶os de la I.E.I. NÁ 145 Bella Vista Alta, abancay ï 2023. 

Esta investigaci·n se realiz· en la Universidad Nacional Micaela Bastidas de Apur²mac 

para obtener el t²tulo profesional de licenciados en educaci·n inicial. Aplicaron un 

estudio cuantitativo, aplicado, con un dise¶o preexperimental, con una muestra 

conformada por 24 ni¶os de cinco a¶os. Utilizaron la t®cnica de observaci·n con una 

lista de cotejo como instrumento que fue dise¶ada en base a las cinco dimensiones de 

la competencia del §rea de ciencia y tecnolog²a. Los resultados pretest mostraron que 

el 79% se encuentran en el nivel proceso, el 17 % se encuentra en nivel inicio y solo 

1%  alcanz· el nivel logro.Tras la intervenci·n 13% de los ni¶os llegaron a nivel de 

logro y 83 % lograron un desempe¶o destacado. Concluyeron que las actividades 

experimentales tienen un impacto significativo y positivo en el desarrollo de la 

competencia. 
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3.2 Marco Te·rico 

3.2.1 Ćrea de ciencia y tecnolog²a  

Los ni¶os sienten curiosidad por todo aquello que les rodea; lo que los lleva a 

explorar y experimentar diferentes sensaciones que les ayudan a conocerse a s² 

mismos y a entender el entorno que les rodea, lo hacen para conocer y comprender 

los fen·menos y eventos que ocurren en la naturaleza. A medida que los ni¶os van 

desarrollando gradualmente su lenguaje pueden expresar y comunicar lo que han 

descubierto; tambi®n describen lo que ven y experimentan y dan a conocer sus 

propias ideas y teor²as (MINEDU, 2017). 

Para Dewey (1989, como se cit· en Rivera y Cervantes, 2015) ñla curiosidad es 

una fuerza interna que ayuda a que el ni¶o desarrolle el pensamiento. La educaci·n 

cient²fica tiene or²genes en la curiosidad y se inicia a una edad tempranaò (p. 13).  

La curiosidad impulsa a los ni¶os a hacerse interrogantes, estas preguntas los llevan 

a descubrir cosas, pero al descubrir algo nuevo, vuelven a surgir las preguntas y as² 

el esp²ritu investigador del ni¶o nunca termina. 

El MINEDU (2017) se¶ala que: 

La ciencia y la tecnolog²a est§n integradas y confluyen en todo momento, 

porque los ni¶os observan el mundo a trav®s de una mirada curiosa, tienen la 

necesidad de conocerlo y tambi®n quieren comprender c·mo funcionan las 

cosas. En la educaci·n infantil la tecnolog²a se centra en satisfacer necesidades 

y solucionar problemas; lo que motiva a que el ni¶o imagine, dise¶e, invente y 

cree posibles alternativas de soluci·n ante una necesidad o para solucionar un 

problema.  

El objetivo del §rea de ciencia y tecnolog²a es fomentar experiencias que 

motiven a los estudiantes a indagar; a crear y plantearse preguntas sobre las 

cosas, los seres vivos, los eventos y fen·menos observados; a buscar 

informaci·n para responder sus inquietudes; probar sus teor²as para reafirmarlas 

y transformarlas; a descubrir posibles conexiones entre las caracter²sticas de los 

objetos de estudio y describir, explicar y comunicar sus hallazgos (p. 185). 

Para Tonucci (1995, como se cit· en Ortiz y Cervantes, 2015), al intentar conocer 

la ciencia, los ni¶os experimentan, tantean y cometen errores. Ellos desde su 
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nacimiento construyen sus conocimientos a trav®s de teor²as, con las que tratan de 

explicar la realidad. La actitud investigativa debe estar fundamentada en criterios 

de relatividad en lugar de enfoques dogm§ticos; es decir el docente debe ayudar al 

ni¶o a darse cuenta de que ®l sabe y puede crear teor²as con las que puede explicar 

la realidad que le rodea.  

Asimismo, Tonucci (2006, como se cit· en Ortiz y Cervantes, 2015) sostiene que 

el ni¶o aprende cuando se encuentra en constante contacto con los elementos de la 

naturaleza. Por esa raz·n los centros educativos deben permitir el contacto directo 

del ni¶o con la naturaleza; ya que, a partir de estas vivencias adquirir§ la habilidad 

de observar, plantear sus primeras hip·tesis, compararlas con las de los dem§s y 

atreverse a desarrollar sus primeras teor²as.  

La ciencia es aquella en la que los ni¶os y ni¶as deciden que observaciones o 

medidas son las que les ayudar§n a resolver las interrogantes, c·mo recoger§n y 

utilizar§n los datos adecuados, discutir las posibles respuestas y reflexionar de 

manera cr²tica acerca de los procedimientos que han seguido durante la indagaci·n. 

La ense¶anza de la ciencia y tecnolog²a busca proporcionar a los ciudadanos un 

entorno donde puedan desarrollar el pensamiento cr²tico, a trav®s del uso de sus 

capacidades en el §mbito cient²fico y tecnol·gico. Adem§s, las personas deben 

acceder a informaci·n cient²fica fundamental para poder ejercer su ciudadan²a 

responsablemente (MINEDU, 2018). 

3.2.2 Enfoque que sustenta el desarrollo de la competencia en el §rea de ciencia y              

tecnolog²a 

Seg¼n el MINEDU (2017), la ense¶anza y aprendizaje del §rea ciencia y tecnolog²a 

responde al enfoque de indagaci·n y alfabetizaci·n cient²fica, dicho enfoque se 

sustenta en una construcci·n activa del conocimiento impulsada por la curiosidad, 

la observaci·n, y los cuestionamientos que se plantea el ni¶o al interactuar con su 

entorno natural. Los ni¶os son exploradores de la realidad circundante, expresan e 

intercambian sus ideas acerca del mundo para contrastar con los conocimientos 

cient²ficos. Este proceso les permite generar nuevos aprendizajes, resolver 

problemas y decidir con fundamentos cient²ficos. 
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Ense¶ar ciencia basada en indagaci·n, conduce al estudiante a comprender 

conceptos cient²ficos y a desarrollar su pensamiento l·gico, cient²fico y cr²tico. 

Esto se logra cuando el estudiante razona, argumenta, experimenta, comunica, y 

utiliza la informaci·n (Everader et al., 2016).  

Para Dewey (1916, como se cit· en Reyes y Padilla, 2012) un problema estudiado 

tiene que relacionarse directamente con la experiencia de los estudiantes, y estar 

dentro de su nivel intelectual y acad®mico, de esta manera los estudiantes se 

convierten en aprendices activos que buscan sus propias respuestas. 

Jhon Dewey hizo la recomendaci·n de incluir la indagaci·n cient²fica en los planes 

de estudios de ciencias desde el jard²n de infantes hasta la educaci·n secundaria, 

algunas sugerencias que dio fueron:  

- La experiencia actual y real del estudiante es el punto de partida. 

- A partir de esa experiencia se identifica alg¼n problema o dificultad. 

- Examinar la informaci·n disponible y buscar soluciones. 

- Plantear hip·tesis de soluci·n. 

- Verificar la hip·tesis. 

 

3.2.3 Competencia: indaga mediante m®todos cient²ficos para construir sus 

conocimientos 

Para MINEDU (2017) hacer indagaci·n implica conocer, comprender y utilizar los 

procedimientos de la ciencia para crear o reformular los conocimientos existentes. 

De esta forma los ni¶os; planifican sus interrogantes o problem§ticas acerca de la 

estructura y los fen·menos del mundo f²sico; tambi®n movilizan sus ideas para 

formular posibles respuestas y acciones que les ayuden a obtener, registrar y 

analizar informaci·n que al final contrastan con sus explicaciones y estructuran 

nuevos conocimientos que los llevan a hacerse nuevas preguntas y a plantear 

posibles respuestas.     

Esta competencia se observa cuando los ni¶os exploran de forma activa su entorno 

y como resultado obtienen informaci·n del mundo a trav®s de sus sentidos. El 

desarrollo de esta competencia implica generar situaciones que promuevan 

capacidades como: plantearse preguntas a partir de la curiosidad, formular 
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explicaciones y alternativas de soluci·n, plantear ideas para explorar, experimentar 

y buscar informaci·n sobre hechos de inter®s (p. 186-187). 

Los docentes deben generar condiciones y ambientes que fomenten habilidades y 

aptitudes indagatorias que les hagan plantearse preguntas sobre algo que les genera 

curiosidad para que propongan posibles respuestas o soluciones y para que analicen 

y busquen informaci·n que les ayude a responder a su curiosidad y finalmente que 

sean los estudiantes quienes den a conocer sus conclusiones y comuniquen sus 

resultados con sus compa¶eros o adultos de su contexto. 

ñLos ni¶os aprenden a relacionar sus experiencias actuales con las anteriores y a 

trav®s del tanteo y de las reflexiones que realicen, llegaran a formular hip·tesis, 

explorar diferentes alternativas, anticipar resultados y prever diferentes 

posibilidadesò (de Puig y S§tiro, 2004, p. 67). 

3.2.4 Dimensiones   

3.2.4.1  Problematiza situaciones para hacer indagaci·n  

Implica cuestionar hechos y fen·menos naturales, interpretar situaciones 

y formular posibles explicaciones de manera descriptiva o causal. Esto 

conlleva a plantear preguntas sobre la naturaleza u origen de los hechos 

y fen·menos a estudiar. Adem§s, se debe determinar las variables a 

investigar a partir de un problema o realidad existente y proponer 

posibles respuestas que guiar§n el proceso de indagaci·n (MINEDU, 

2018). 

3.2.4.2  Dise¶a estrategias para hacer indagaci·n  

Involucra proponer actividades o pasos a seguir para verificar o refutar 

la hip·tesis. Ello incluye la selecci·n de informaci·n, la elecci·n de 

t®cnicas, m®todos e instrumentos adecuados para recoger datos, con el 

objetivo de validar o descartar la hip·tesis planteada (MINEDU, 2018). 

3.2.4.3  Genera y registra datos o informaci·n  

Involucra el uso de t®cnicas e instrumentos para obtener datos confiables 

que deben ser organizados de modo que se puedan utilizar para 

comprobar o refutar la hip·tesis.  Tambi®n consiste en recurrir a fuentes 
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de informaci·n que ayuden a comprender de mejor manera el tema de 

estudio. 

Generar datos consiste en describir o manipular una de las variables, para 

obtener informaci·n confiable. Mientras que, registrar datos implica 

recopilar informaci·n cualitativa o cuantitativa de la investigaci·n, la cual 

ser§ clasificada, organizada y representada en tablas, gr§ficos, etc., 

facilitando as² su an§lisis e interpretaci·n (MINEDU, 2018). 

3.2.4.4  Analiza datos e informaci·n  

Esta habilidad implica la organizaci·n de la informaci·n recopilada 

durante el proceso de experimentaci·n. Consiste en elaborar cuadros, 

tablas y realizar c§lculos, as² como identificar relaciones, patrones y 

tendencias en el comportamiento de las variables en los hechos o 

fen·menos analizados. A continuaci·n, se lleva a cabo el an§lisis de los 

resultados, que consiste en comparar las hip·tesis formuladas con los 

datos obtenidos y con otras fuentes de informaci·n (MINEDU, 2018). 

3.2.4.5  Eval¼a y comunica el proceso y resultado de su indagaci·n  

Se realiza la reflexi·n sobre el proceso de indagaci·n y sus conclusiones. 

Evaluar tanto el proceso como el resultado de la indagaci·n implica 

reflexionar sobre el trabajo desarrollado; si las t®cnicas, m®todos, 

materiales e instrumentos empleados ayudaron a comprobar o refutar la 

hip·tesis, asimismo identificar las dificultades encontradas a lo largo del 

proceso de investigaci·n y plantear recomendaciones para las siguientes 

investigaciones (MINEDU, 2018, p. 33). 

3.2.5 Bases te·ricas de la indagaci·n cient²fica  

Teor²a de Dewey  

La palabra indagaci·n es una idea que John Dewey introdujo por primera vez en 

1910, como respuesta a la tendencia del aprendizaje cient²fico de centrarse en la 

recopilaci·n de informaci·n en lugar de fomentar el desarrollo de habilidades y 

actitudes esenciales para la pr§ctica cient²fica (Reyes y Padilla, 2012). 

Para John Dewey (1929, como se cit· en Camacho et al., 2008) la curiosidad y la 

pregunta son actitudes exploratorias que dan origen al pensamiento cient²fico.  La 
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curiosidad en el ni¶o act¼a como un instinto propio de ®l que favorece su 

crecimiento y participaci·n en cuanto a las relaciones sociales. Los ni¶os utilizan 

el lenguaje de las interrogantes y preguntas, para seguir explorando con la gu²a del 

adulto y a trav®s  de su interacci·n con el mundo que le rodea.  

Dewey (1965, como se cit· en Camacho et al. 2008) refiere tambi®n que al 

principio el acto de preguntar surge de una simple curiosidad y un deseo por 

explorar y manipular. Luego se va transformando en una actividad que nutre la 

curiosidad (procesos mentales) y estructura el pensamiento cient²fico; porque 

cuando el ni¶o se plantea una pregunta, se marca el comienzo de una b¼squeda y 

un procesamiento de informaci·n que dar§ lugar a un nuevo conocimiento.  

Las bases te·ricas de la indagaci·n cient²fica tambi®n se fundamentan en el 

constructivismo, que establece que el estudiante es un agente activo y responsable 

de su propio aprendizaje. Por medio del proceso de indagaci·n, el estudiante 

construye su conocimiento partiendo de su comprensi·n inicial del mundo, lo cual 

puede ser contrastada con la realidad y compartida con sus compa¶eros. El proceso 

de aprendizaje bajo este enfoque ocurre de dos maneras, primero se construye a 

trav®s de la interacci·n social y despu®s se da la construcci·n individual, como 

resultado de incorporar internamente el producto de la socializaci·n (MINEDU, 

2013). 

Teor²a de Piaget 

ñPiaget postul· que las personas formamos y desarrollamos estructuras cognitivas 

cuando interactuamos con los objetos del mundo que nos rodea y cuando 

internalizamos las acciones que llevamos a cabo. Al enfrentarse experiencias m§s 

complejas, estas estructuras cognitivas evolucionanò (Babby, 2015, como se cit· 

en Everader et al., 2016).  

Para Piaget de acuerdo a Solano Alp²zar (2002) considera que:  

El aprendizaje es concebido, as², como un proceso de reorganizaci·n 

cognitiva, lo cual supone, primero, un proceso de asimilaci·n de la 

informaci·n que es obtenida del medio y, al mismo tiempo, la acomodaci·n 

de los conocimientos que se tienen previamente (a los recibidos 

recientemente) para producir, al final, un proceso de autorregulaci·n 

cognitiva que es lo que Piaget denomin· equilibraci·n. 
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De acuerdo con esto, la actividad externa al sujeto no basta por s² 

misma para generar el aprendizaje, sino que es necesaria la actividad 

interna, as² que el aprendizaje depender§ del nivel de desarrollo pose²do por 

el sujeto. 

Para Piaget, la asimilaci·n es ñla integraci·n de elementos 

exteriores a estructuras en evoluci·n o ya acabadas en el organismoò, y la 

acomodaci·n debe ser comprendida como ñcualquier modificaci·n de un 

esquema asimilador o de una estructura, modificaci·n causada por los 

elementos que se asimilanò. 

 La equilibraci·n es, por su parte, un proceso activo que implica 

interacci·n constante entre el sujeto y el ambiente en que se encuentra 

inmerso. Este concepto, parte del supuesto de que el desarrollo de un 

individuo no se encuentra determinado s·lo por la herencia gen®tica o el 

influjo del medio ambiente, sino que tambi®n se encuentra mediatizado por 

la construcci·n de nuevas formas de conocer (p. 64). 

Durante el procesamiento de la informaci·n, la mente funciona con los 

conocimientos previamente almacenados o asimilados en la memoria a largo 

plazo. Cuando la nueva informaci·n logra integrarse de manera significativa, se 

produce un estado de equilibrio cognitivo; en cambio, si no puede ser incorporada 

o es rechazada, se origina un desequilibrio (Piaget, 1963; Johnstone, 1997, como 

se cit· en Everader et al., 2016). 

Teor²a de Lev Vigotsky 

Lev Vigotsky propuso que el aprendizaje se desarrolla en un contexto social. Su 

teor²a sociocultural sostiene que, si bien el conocimiento se construye 

internamente en cada persona, son los factores sociales y culturales externos los 

que har§n que ocurra esa construcci·n individual.  El conocimiento y la 

comprensi·n cient²fica se van construyendo cuando las personas participan 

socialmente en conversaciones y actividades sobre problemas u objetivos que 

tienen en com¼n (Driver et al., 1994, como se cit· en Everader et al., 2016) 

Vygotsky (1979, como se cit· en Everader et al., 2016) afirma que ñel 

conocimiento se construye en el interior del sujeto, en su estructura intelectual 
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interna, pero son los factores externos y condiciones sociales que facilitar§n o 

dificultar§n dicha construcci·n individualò (p.12). 

Vygotsky tambi®n plantea la Zona de desarrollo pr·ximo (ZDP) entendida como 

ñla distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de 

resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, 

determinado a trav®s de la resoluci·n de un problema bajo la gu²a de un adulto o 

en colaboraci·n con otro compa¶ero capazò (Vygotsky, 1979, como se cit· en 

Everader et al., 2016, p. 12) 

En este sentido la indagaci·n cient²fica implica la colaboraci·n y la interacci·n 

entre individuos con diferentes niveles de conocimiento y experiencia, con el fin 

de promover un aprendizaje que le sirva para enfrentar situaciones problem§ticas. 

Siguiendo el concepto de zona de desarrollo pr·ximo de Vigotsky, se asume que 

ñla labor de la educaci·n cient²fica es lograr que cada estudiante construya, en los 

diferentes espacios de aprendizaje, actitudes, procedimientos y conceptos que, por 

s² mismo, no lograr²a elaborar en contextos cotidianosò (MINEDU, 2013). 

Teor²a de Ausubel 

Ausubel de acuerdo a Solano Alp²zar (2002):  

Denomina aprendizaje significativo a aquella posibilidad de establecer 

v²nculos sustantivos y no arbitrarios entre lo que hay que aprender (nuevo 

contenido) y lo que ya se sabe, o sea lo que se encuentra en la estructura 

cognoscitiva de la persona que aprende, es decir, sus conocimientos previos 

(p.73). 

Ausubel (1968, como se cit· en Everader et al., 2016) define el aprendizaje como 

la relaci·n que se da entre la nueva informaci·n proveniente del ambiente y los 

conceptos que el estudiante posee en su estructura cognoscitiva, dicha relaci·n 

permite al estudiante construir nuevos significados. En este sentido, el aprendizaje 

significativo consiste en la capacidad de relacionar la nueva informaci·n con 

conceptos m§s amplios e inclusivos dentro de la estructura cognitiva del 

estudiante. 

Adem§s, este aprendizaje se concibe como un proceso continuo, en el que los 

conceptos van adquiriendo mayor significado a medida que establecen nuevas 
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relaciones con otros conceptos. A este proceso Ausubel lo denomina 

diferenciaci·n progresiva, donde los significados iniciales se van transformando 

conforme avanza la comprensi·n, lo que implica que los conceptos no se adquieren 

de forma definitiva, sino que se van reorganizando constantemente. 

3.3 Marco Conceptual 

 

a) Ciencia: Es aquella en la que los ni¶os deciden que observaciones y medidas son 

las que les ayudar§n a resolver interrogantes, c·mo recoger§n y utilizar§n los datos 

adecuados, discutir las posibles respuestas y reflexionar de manera cr²tica acerca de 

los procedimientos que realizaron durante la indagaci·n. 

 

b) Tecnolog²a: ñSe centra en la satisfacci·n de necesidades y en la resoluci·n de 

situaciones problem§ticas que impulsa al ni¶o a imaginar, dise¶ar, inventar y crear 

posibles alternativas de soluci·nò (MINEDU, 2017) 

 

c) Competencia:  Es la combinaci·n de diversas capacidades con el fin de alcanzar un 

objetivo en particular y en una situaci·n concreta, actuando de manera adecuada y 

®tica (MINEDU, 2017). 

 

d) Capacidad: Son un conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes que los 

estudiantes emplean para enfrentar un problema o situaci·n espec²fica (MINEDU, 

2017). 

 

e) Indagaci·n: Es un conjunto de comportamientos que las personas utilizan para 

buscar explicaciones l·gicas sobre un fen·meno del que desean saber algo u obtener 

informaci·n (Novak, 1994, como se cit· en Reyes y Padilla, 2012). 

 

f) Indagaci·n cient²fica: La indagaci·n cient²fica se refiere al proceso mediante el 

cual los ni¶os exploran y descubren el entorno que les rodea mediante la 

observaci·n, experimentaci·n y la reflexi·n, construyendo esquemas mentales que 

les permite organizar, interpretar y comprender su entorno de manera m§s compleja. 
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g) Nivel de logro: Los niveles de logro son descripciones que reflejan los aprendizajes 

alcanzados por los estudiantes en funci·n de su desempe¶o dentro de un §rea 

curricular y grado espec²fico (MINEDU, 2025). 

 

h) Pensamiento cient²fico: Es la capacidad de plantear y contrastar hip·tesis de 

manera que expliquen la causa de un determinado fen·meno, implica la capacidad 

de identificar causas y elaborar explicaciones, apoyadas en una capacidad 

cuestionadora (Frade, 2009). 

 

i) M®todo cient²fico:  Son procedimientos que se emplean en la investigaci·n y 

facilitan la construcci·n de conocimientos (MINEDU, 2018). 

 

j) Aprendizaje significativo: Es aquel aprendizaje en el que una nueva informaci·n 

se relaciona con los conocimientos ya existentes en la estructura cognitiva del 

individuo. Esto significa que las ideas nuevas, conceptos y proposiciones se 

aprenden solo si hay otros conceptos claros y relevantes en la mente de la persona 

(Ausubel, 1983, como se cit· en Garc®s et al., 2018).  

 

k) Explorar: Se refiere a examinar minuciosamente un sitio o un objeto para 

comprenderlo y descubrir lo que contiene (MINEDU, 2017). 

 

l) Mundo F²sico: Es el entorno conformado por elementos naturales y artificiales 

(MINEDU, 2018). 

 

m) M®todo de la escuela nueva: ñEn este modelo el profesor solo es orientador y gu²a, 

proporcionando a los alumnos los recursos que necesitan para su aprendizaje y hacer 

que cada uno sea responsable de su propio avance y crecimientoò (RED EDUCA, 

2024). 

 

n) M®todo constructivista: Es un enfoque educativo que tiene como fin convertir al 

estudiante en el constructor de su propio aprendizaje, favoreciendo la construcci·n 

de conocimientos a partir de la relaci·n entre saberes previos y nuevas experiencias. 

Este proceso se desarrolla con acompa¶amiento y orientaci·n del docente (C§ceres 

y Alvarado, 2024). 
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CAPĉTULO IV 

METODOLOGĉA 

4.1 Tipo y nivel de investigaci·n 

4.1.1 Tipo de investigaci·n  

La presente investigaci·n es de tipo b§sica porque tiene como finalidad aportar 

informaci·n sobre el nivel de logro de la competencia de indagaci·n cient²fica en 

ni¶os. De acuerdo con Rodr²guez (2011), la investigaci·n b§sica es aquella que est§ 

orientada a buscar nuevos conocimientos y tiene la finalidad de incrementar el 

conocimiento cient²fico y no tiene fines pr§cticos inmediatos. 

4.1.2 Nivel de investigaci·n 

El estudio es de nivel descriptivo, debido a que tiene como prop·sito describir las 

propiedades, caracter²sticas y cualidades de personas, grupos o fen·menos 

sometidos a un an§lisis. Asimismo, tiene la finalidad de medir o recoger 

informaci·n de la variable estudiada (Hern§ndez et al., 2014).  

4.2 Dise¶o de investigaci·n  

El estudio presenta un dise¶o no experimental porque la investigaci·n se realiza sin 

manipular deliberadamente variables y solo se observan los fen·menos en su ambiente o 

contexto natural para analizarlos (Hern§ndez et al., 2014). ñEs de tipo transversal porque 

se obtienen datos en un ¼nico momento y tiempo ¼nico. Su objetivo es describir variables 

y analizar c·mo se relacionan en un momento dadoò (Cort®s y Iglesias, 2004, p. 27).  

De igual manera, la investigaci·n tiene un dise¶o descriptivo comparativo porque busca 

describir y comparar el nivel de logro de la competencia de indagaci·n cientifica en ni¶os 

de cinco a¶os en tres instituciones educativas diferentes. De acuerdo con Vara (2015), el 

dise¶o descriptivo comparativo ñtiene como objetivo lograr la identificaci·n de 

diferencias o semejanzas con respecto a la aparici·n de un evento en dos o m§s grupos. 

Analizan la forma c·mo var²an algunas caracter²sticas entre dos o m§s grupos de inter®sò 

(p. 245).  
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Por su parte ¤aupas et al. (2018) afirman que este dise¶o se utiliza para establecer 

diferencias o semejanzas entre dos o m§s instituciones o situaciones. 

╜
╜
╜
                   Ἓ   donde   Ἓ        

ḙ
        Ἓ  

Y donde:  

╜    ╜    ╜   representa las muestras de cada una de las instituciones educativas. 

Ἓ                       representa la observaci·n que se hace en las tres instituciones educativas. 

4.3 Descripci·n ®tica de la investigaci·n   

La investigaci·n respeta los c·digos de ®tica, para ello se solicit· permiso de las 

instituciones educativas, consentimiento informado de los padres de familia y en todo 

momento se garantiz· la autenticidad y confidencialidad de los resultados obtenidos. 

4.4  Poblaci·n y muestra 

4.4.1 Poblaci·n de estudio  

Seg¼n Arias (2012), la poblaci·n ñes un conjunto finito o infinito de elementos, que 

comparten caracter²sticas y particularidades comunes que se determinan de acuerdo 

al problema y los objetivos de investigaci·nò (p. 81).  

Vara (2015) indica que, ñsi la poblaci·n es peque¶a y se puede acceder a ella sin 

restricciones, entonces es mejor trabajar con toda la poblaci·n. En este caso ya no se 

necesita muestreoò (p. 262).  Del mismo modo Arias (2012) sostiene que, ñsi la 

poblaci·n, por el n¼mero de unidades que la integran, resulta accesible en su 

totalidad, no ser§ necesario extraer una muestra. En consecuencia, se podr§ 

investigar u obtener datos de toda la poblaci·n objetivoò (p. 83). 

La poblaci·n de estudio de esta investigaci·n estuvo conformada por todos los ni¶os 

y ni¶as de cinco a¶os de edad, matriculados en tres instituciones educativas p¼blicas 

del distrito de Curahuasi en el a¶o 2025. Debido a que se tuvo acceso a la totalidad 

de la poblaci·n se trabaj· con una poblaci·n censal, por tal motivo, no se efectu· 

selecci·n de muestra. 
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Tabla 2  

Poblaci·n 

Nombre de I.E.I - Curahuasi Cantidad de Ni¶os/as 

Instituci·n A: Coraz·n de Jes¼s 31 

Instituci·n B: Jhon Kennedy  19 

Instituci·n C: Ni¶o Jes¼s de Praga 38 

Total  88 

Nota: Reporte de estudiantes matriculados en el a¶o 2025. 

4.5 Procedimiento de la investigaci·n  

¶ Primer periodo, basado en la b¼squeda de informaci·n relacionada con la indagaci·n 

cient²fica para sostener la variable y metodolog²a de investigaci·n. 

¶ Segundo periodo, identificaci·n y organizaci·n de la poblaci·n de estudio. 

¶ Tercer periodo, elaboraci·n del instrumento para la valoraci·n por juicio de expertos. 

¶ Cuarto periodo, aplicaci·n del instrumento de recolecci·n de datos en las instituciones 

educativas participantes. 

¶ Quinto periodo, se procesaron los datos obtenidos, utilizando el programa SPSS, la 

contrastaci·n de hip·tesis se determin· mediante la prueba estad²stica no param®trica 

Kruskal-Wallis.  

¶ Finalmente se procedi· a realizar la interpretaci·n y descripci·n de los resultados, 

asimismo se revis· los antecedentes para desarrollar la discusi·n, despu®s se 

redactaron las conclusiones y recomendaciones. 

 

4.6 T®cnica e instrumento 

4.6.1 T®cnica  

La t®cnica utilizada en la investigaci·n fue la observaci·n estructurada, puesto que 

se emple· un instrumento previamente elaborado en funci·n de los objetivos de la 

investigaci·n, permitiendo registrar de manera ordenada y precisa los aspectos 

considerados importantes para el estudio (Carrasco, 2005). Asimismo, seg¼n 

Arakaki et al. (2017), ñel investigador acompa¶a y observa al sujeto de estudio, 

pero no interviene; se utiliza cuando se quiere tener a detalle los h§bitos y 

comportamientos de los sujetos investigadosò (p. 40). 

 



- 31 de 94 - 

 

 

4.6.2 Instrumento 

El instrumento que se utiliz· en esta investigaci·n fue la escala de evaluaci·n tipo 

Likert. Seg¼n Carrasco (2005), ñlas escalas son instrumentos de observaci·n 

utilizados para medir y registrar con precisi·n y objetividad datos sobre las 

propiedades y caracter²sticas de los hechos y fen·menos socialesò (p. 291). 

Asimismo, la escala de Likert se define como ñuna estructura que presenta un 

conjunto de ²tems en forma de proposiciones sobre hechos y fen·menos de la 

realidad, comportamientos individuales y colectivos de personas e institucionesò 

(Carrasco, 2005, p. 296).  

El instrumento fue elaborado considerando las dimensiones: problematiza 

situaciones para hacer indagaci·n, dise¶a estrategias para hacer indagaci·n, genera 

y registra datos e informaci·n, analiza datos e informaci·n, eval¼a y comunica el 

proceso y resultado de su indagaci·n. 

4.7 An§lisis estad²stico  

Para el procesamiento de datos se utiliz· el programa estad²stico SPSS versi·n 27 el cual 

permiti· organizar, procesar y analizar la informaci·n obtenida. Los resultados fueron 

analizados mediante estad²stica descriptiva, ya que como se¶ala Hern§ndez et al. (2014), 

ñla primera tarea es describir los datos, los valores o las puntuaciones obtenidas para cada 

variableò  

Asimismo, se emple· estad²stica inferencial no param®trica para muestras 

independientes. Como se¶alan Quispe et al. (2019) ñla estad²stica no param®trica se 

utiliza cuando se tiene solamente distribuciones que comparar. Para ello las variables en 

estudio tendr§n que ser nominales u ordinalesò. 

Confiabilidad del instrumento 

Para comprobar la confiabilidad del instrumento, se llev· a cabo una prueba piloto, en la 

que participaron 10 ni¶os de cinco a¶os pertenecientes a una instituci·n educativa 

diferente a las que participaron en el estudio principal.  

Seg¼n Hern§ndez et al. (2014), la confiabilidad de un instrumento de medici·n se define 

como ñel grado en que su aplicaci·n repetida al mismo individuo u objeto produce 

resultados igualesò. Para determinar la confiabilidad del instrumento se utiliz· el 
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coeficiente de Alfa de Cronbach, considerando que valores cercanos a 1 indican mayor 

confiabilidad. 

 

Tabla 3  

An§lisis de Alfa de Cronbach 

Estad²stico de Confiabilidad 

Alfa de Cronbach N de Elementos 

0.905 13 

Interpretaci·n:  

El Alfa de Cronbach aplicado a los ²tems del instrumento, obtuvo un valor de 0.905, lo 

que indica una alta consistencia interna del instrumento. En consecuencia, se concluye 

que el instrumento es confiable y adecuado para medir la variable de estudio, ya que 

proporciona resultados estables y coherentes. 

Baremaci·n 

Tabla 4 

 Baremaci·n variable Indaga mediante m®todos cient²ficos para construir sus 

conocimientos 

 

 

 

 

 

 

 

Interpretaci·n: 

La escala de baremaci·n se realiz· con la finalidad de establecer una escala de referencia 

para interpretar y comparar los resultados individuales de la poblaci·n. 

 

 

 

 

Alternativas del 

instrumento 

Intervalo Baremaci·n 

Nunca 1.00-1.80 Previo al inicio 

Casi Nunca  1.81-2.60 En inicio  

A Veces 2.61-3.40 En proceso  

Casi Siempre 3.41-4.20 Logro esperado 

Siempre 4.21-5.00 Logro destacado  



- 33 de 94 - 

 

 

Condiciones para la prueba de hip·tesis  

Se considerar§n las siguientes condiciones para poder desarrollar la prueba de hip·tesis 

general y espec²ficas de la presente investigaci·n: 

Nivel de confianza Margen de Error Valor Cr²tico 

95% 0.05 1.96 

Prueba de normalidad   

Con el prop·sito de seleccionar la prueba estad²stica adecuada para la contrastaci·n de 

hip·tesis, se evalu· previamente la distribuci·n de los datos mediante una prueba de 

normalidad. Para ello, se utiliz· la prueba de Shapiro-Wilk. Esta prueba se aplic· a cada 

uno de los grupos de estudio debido a que cada grupo estuvo conformado por menos de 

50 participantes. Como criterio de decisi·n se consider· un nivel de significancia de Ŭ = 

0.05. 

Planteamiento de la hip·tesis  

H: Los datos presentan una distribuci·n normal. 

H: Los datos no presentan una distribuci·n normal. 

Criterio de decisi·n  

Tabla 5  

Prueba de normalidad 

 

 

         

 Tabla 6  

Shapiro-Wilk 

 

 

 

 

Condici·n del p- valor                                  Decisi·n  

Si p-valor < 0.05 Se rechaza la H y se acepta la H 

Si p-valor > 0.05 Se acepta la H y se rechaza H 

Variables 
Shapiro Wilk  

Statistic gl Sig. 

Instituci·n A 0.818 31 0.000 

Instituci·n B  0.633 19 0.000 

Instituci·n C 0.633 38 0.000 
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Interpretaci·n  

Dado que el valor de significancia (p-valor) obtenido en todas las instituciones es 0.000, 

el cual es menor al nivel de significancia establecido (Ŭ = 0.05), se rechaza la hip·tesis 

nula (H) y se acepta la hip·tesis alterna (H ). En consecuencia, se determina que los 

datos no siguen una distribuci·n normal. Por lo tanto, para el an§lisis de las hip·tesis en 

la presente investigaci·n se emplear§n pruebas estad²sticas no param®tricas.  
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CAPĉTULO V 

RESULTADOS Y DISCUSIONES 

5.1 An§lisis de resultados  

Análisis descriptivo de la variable Indaga mediante métodos científicos para construir 

sus conocimientos. 

Tabla 7  

Variable Indaga mediante m®todos cient²ficos para construir sus conocimientos 

 

Figura 1 

         Variable Indaga mediante m®todos cient²ficos para construir sus conocimientos 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

          Ponderación  

Instituciones Educativas Total  

Institución A Institución B Institución C  

f % f % f % f % 

Previo al Inicio 0 0.0% 19 21.6% 0 0.0% 19 21.6% 

En Inicio 3 3.4% 0 0.0% 5 5.7% 8 9.1% 

En proceso 13 14.8% 0 0.0% 20 22.7% 33 37.5% 

Logro Esperado 9 10.2% 0 0.0% 13 14.8% 22 25.0% 

Logro Destacado 6 6.8% 0 0.0% 0 0.0% 6 6.8% 

  31 35.23% 19 21.59% 38 43.18% 88 100.0% 
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Los resultados presentados en la tabla 7 y figura 1 muestran que el mayor porcentaje de 

niños se ubica en el nivel en proceso (37.5%). Asimismo, el 25.0% alcanzó el nivel logro 

esperado, concentrándose principalmente entre la institución C (14.8%) y en la 

institución A (10.2%), lo que evidencia un mayor nivel de logro de la competencia en 

dichas instituciones. Por otro lado, el 21.6% se ubicó en el nivel previo al inicio, 

correspondiendo exclusivamente a la institución B. Lo que evidencia niveles de logro 

más bajos en comparación con las demás instituciones. El nivel en inicio representa el 

9.1% del total de estudiantes, principalmente en la institución C y, en menor proporción, 

en la institución A, lo que indica que un grupo reducido de estudiantes se encuentra en el 

nivel en inicio. 

Finalmente, el nivel logro destacado presenta la menor frecuencia (6.8%), 

correspondiente únicamente a la institución A, lo que evidencia la presencia de 

estudiantes que alcanzan el nivel de logro más alto de la competencia. 

En conjunto, los resultados muestran diferencias en la distribución de los niveles de logro 

de la competencia entre las instituciones educativas evaluadas. 

Tabla 8  

Comparaci·n promedio de las dimensiones de la variable Indaga mediante m®todos 

cient²ficos para construir sus conocimientos 

 

 

 

 

 

 

 

Dimensiones  Valor  Escala de medición 

Problematiza situaciones para hacer indagación. 3.36 En proceso 

Diseña estrategias para hacer indagación. 1.91 En inicio 

Genera y registra datos e información 3.19 En proceso 

Analiza datos e información. 2.74 En proceso 

Evalúa y comunica el proceso y resultados de su 

indagación 
3.01 En proceso 
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Figura 2 

Comparaci·n promedio de las dimensiones de la variable Indaga mediante m®todos 

cient²ficos para construir sus conocimientos 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

En la tabla 8 y figura 2, los resultados muestran que la dimensión Problematiza 

situaciones para hacer indagación alcanza el promedio más alto (3.36), ubicándose en el 

nivel en proceso. De manera similar, las dimensiones Genera y registra datos e 

información (3.19), Evalúa y comunica el proceso y resultados de su indagación (3.01) y 

Analiza datos e información (2.74) también se sitúan en el nivel en proceso, evidenciando 

que los niños se encuentran en proceso a alcanzar los aprendizajes previstos. 

En contraste, la dimensión Diseña estrategias para hacer indagación presenta el promedio 

más bajo (1.91), correspondiente al nivel en inicio, constituyéndose la principal debilidad 

dentro de la competencia evaluada.  

En general, los resultados indican que, si bien los estudiantes muestran avances en la 

mayoría de las dimensiones, es necesario fortalecer, principalmente, la dimensión diseña 

estrategias para hacer indagación. 

A continuaci·n, se describe el an§lisis descriptivo seg¼n dimensiones:  
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Tabla 9  

Dimensi·n Problematiza situaciones para hacer indagaci·n 

Ponderación  

Instituciones Educativas 
TOTAL 

Institución A Institución B Institución C 

f % f % f % f % 

Previo al inicio 1 1.1% 1 1.1% 2 2.3% 4 4.5% 

En inicio 5 5.7% 10 11.4% 2 2.3% 17 19.3% 

En proceso 8 9.1% 8 9.1% 11 12.5% 27 30.7% 

Logro esperado 7 8.0% 0 0.0% 16 18.2% 23 26.1% 

Logro destacado 10 11.4% 0 0.0% 7 8.0% 17 19.3% 

 TOTAL  31 35.23% 19 21.59% 38 43.18% 88 100.0% 

Figura 3 

Dimensi·n Problematiza situaciones para hacer indagaci·n 

 

 

 

 

 

 

 

Los resultados presentados en la tabla 9 y figura 3, muestran que el mayor porcentaje de 

estudiantes se ubica en el nivel en proceso (30.7 %) Asimismo, el 26.1% de los ni¶os 

alcanza el nivel logro esperado. No obstante, se observa la presencia de ni¶os en los niveles 

en inicio y previo al inicio (23.8 %), lo que sugiere dificultades en el desarrollo de esta 

dimensi·n. Por otro lado, el nivel logro destacado (19.3%) evidencia que un grupo 

reducido de ni¶os presenta un dominio superior.   

Al analizar por instituci·n educativa, se observa que la instituci·n C concentra el mayor 

porcentaje de estudiantes en el nivel logro esperado (18.2%), mientras que la instituci·n 

A presenta el mayor porcentaje en el nivel logro destacado (11.4%); la instituci·n B no 

registr· estudiantes en los niveles logro esperado ni logro destacado, lo que evidencia 

mayores dificultades en el desarrollo de esta dimensi·n. 
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Tabla 10  

Dimensi·n Dise¶a estrategias para hacer indagaci·n 

Ponderación  

Instituciones Educativas Total  

Institución A Institución B Institución C  

f % f % f % f % 

Previo al inicio 13 14.8% 19 21.6% 21 23.9% 53 60.2% 

En inicio 2 2.3% 0 0.0% 2 2.3% 4 4.5% 

En proceso 11 12.5% 0 0.0% 6 6.8% 17 19.3% 

Logro esperado 5 5.7% 0 0.0% 9 10.2% 14 15.9% 

Logro destacado 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 

  31 35.23% 19 21.59% 38 43.18% 88 100.0% 

         Figura 4 

Dimensi·n Dise¶a estrategias para hacer indagaci·n 

 

  

 

                      

 

 

 

 

 

 

De acuerdo con los resultados mostrados en la tabla 10 y figura 4, se evidencia un 

predominio del nivel previo al inicio, que representa el 60.2% del total de ni¶os 

evaluados. Este resultado indica que la mayor²a de los ni¶os presenta dificultades para 

dise¶ar estrategias de indagaci·n cient²fica. El nivel en proceso agrupa al 19.3% de los 

ni¶os. Por su parte, el nivel logro esperado alcanza el 15.9%, evidenciando que un grupo 

reducido es capaz de dise¶ar estrategias acordes con el problema planteado. 

El nivel en inicio representa apenas el 4.5%, mientras que no se registran estudiantes en 

el nivel logro destacado, lo que evidencia la ausencia de desempe¶os sobresalientes en 

esta dimensi·n. 

El an§lisis por instituci·n educativa muestra que la instituci·n C concentra el mayor 

porcentaje de estudiantes en nivel previo al inicio (23.9%), seguida de la instituci·n B 
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(21.6%) y la instituci·n A (14.8%). Asimismo, la instituci·n B no presenta estudiantes 

en los niveles en proceso, logro esperado ni logro destacado, lo que evidencia mayores 

limitaciones en el desarrollo de esta dimensi·n. En conjunto, los resultados evidencian 

diferencias en el nivel de logro de la dimensi·n dise¶a estrategias para hacer indagaci·n. 

Tabla 11  

Dimensi·n Genera y registra datos e informaci·n 

Ponderación  

Instituciones Educativas Total  

Institución A Institución B Institución C  

f % f % f % f % 

Previo al inicio 0 0.0% 19 21.6% 0 0.0% 19 21.6% 

En inicio 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 0 0.0% 

En proceso 2 2.3% 0 0.0% 13 14.8% 15 17.0% 

Logro esperado 14 15.9% 0 0.0% 18 20.5% 32 36.4% 

Logro destacado 15 17.0% 0 0.0% 7 8.0% 22 25.0% 

  31 35.23% 19 21.59% 38 43.18% 88 100.0% 

  Figura 5 

Dimensi·n Genera y registra datos e informaci·n 

 

 

 

 

  

 

 

Los resultados de la tabla 11 y figura 5, evidencian un desempeño favorable en esta 

dimensión, dado que el mayor porcentaje de niños se concentra en los niveles superiores 

de logro. En términos generales, el 36.4% se ubica en el nivel logro esperado, mientras 

que el 25.0% alcanza el nivel logro destacado, lo que indica que más de la mitad de los 

niños demuestra competencias adecuadas para generar y registrar datos durante los 

procesos de indagación. Sin embargo, el 17.0 % de los niños se encuentra en el nivel en 
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proceso, lo que indica que aún presentan dificultades al generar y registrar datos, mientras 

que el 21.6% se ubica en el nivel previo al inicio, correspondiente exclusivamente a la 

institución B.  

Al analizar por instituci·n educativa, se observa que la instituci·n A presenta un 

desempe¶o destacado, ya que la totalidad de sus estudiantes se concentra en los niveles 

en proceso (14.8%), logro esperado (15.9 %) y logro destacado (17.0 %). De manera 

similar, la instituci·n C evidencia resultados favorables, con mayor presencia en los 

niveles logro esperado (20.5%) y logro destacado (8.0%). Muy por el contrario, la 

instituci·n B concentra a la totalidad de sus estudiantes en el nivel previo al inicio 

(21.6%), lo que pone de manifiesto serias dificultades en el desarrollo de esta dimensi·n. 

Los resultados muestran diferencias en el nivel de logro de la dimensi·n genera y registra 

datos e informaci·n. 

Tabla 12 

 Dimensi·n Analiza datos e informaci·n 

Ponderación  

Instituciones Educativas Total  

Institución A Institución B Institución C  

f % f % f % f % 

Previo al inicio 0 0.0% 19 21.6% 0 0.0% 19 21.6% 

En inicio 5 5.7% 0 0.0% 2 2.3% 7 8.0% 

En proceso 12 13.6% 0 0.0% 27 30.7% 39 44.3% 

Logro esperado 10 11.4% 0 0.0% 9 10.2% 19 21.6% 

Logro destacado 4 4.5% 0 0.0% 0 0.0% 4 4.5% 

  31 35.23% 19 21.59% 38 43.18% 88 100.0% 

Figura 6 

Dimensi·n Analiza datos e informaci·n 
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En la tabla 12 y figura 6, se observa que el mayor porcentaje de niños (44.3%) se ubica 

en el nivel en proceso. El nivel previo al inicio representa el 21.6% y corresponde 

únicamente a la institución B, mientras que el nivel logro esperado alcanza también un 

21.6 %, principalmente en las instituciones A y C.  

Los niveles en inicio (8.0%) y logro destacado (4.5%), representan porcentajes menores, 

siendo este último alcanzado únicamente por la institución A. 

Estos resultados muestran diferencias en el nivel de logro de la dimensión analiza datos 

e información. 

Tabla 13 

 Dimensi·n Eval¼a y comunica el proceso y resultados de su indagaci·n 

Ponderación  

Instituciones Educativas Total  

Institución A Institución B Institución C  

f % f % f % f % 

Previo al inicio 0 0.0% 19 21.6% 0 0.0% 19 21.6% 

En inicio 2 2.3% 0 0.0% 0 0.0% 2 2.3% 

En proceso 5 5.7% 0 0.0% 16 18.2% 21 23.9% 

Logro esperado 18 20.5% 0 0.0% 22 25.0% 40 45.5% 

Logro destacado 6 6.8% 0 0.0% 0 0.0% 6 6.8% 

  31 35.23% 19 21.59% 38 43.18% 88 100.0% 

          Figura 7 

        Dimensi·n Eval¼a y comunica el proceso y resultados de su indagaci·n 
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Finalmente, los resultados de la tabla 13 y figura 7, muestran que el mayor porcentaje de 

niños se ubica en el nivel logro esperado (45.5%), el nivel en proceso está representado 

por el 23.9%, distribuido principalmente entre la institución C (18.2%) y la institución A 

(5.7%). Por otro lado, el nivel previo al inicio alcanza el 21.6%, corresponde 

exclusivamente a la institución B, lo cual refleja la necesidad de implementar acciones 

de mejora urgentes relacionadas con esta dimensión. 

Los niveles en inicio (2.3%) y logro destacado (6.8%) presentan los menores porcentajes, 

cabe destacar que el logro destacado es alcanzado únicamente por la institución A. 

Los resultados muestran diferencias en el nivel de logro de la dimensión evalúa y 

comunica el proceso y resultados de su indagación.    

 

5.2 Contrastaci·n de hip·tesis  

La prueba de Kruskal-Wallis, desarrollada por William Kruskal y W. Allen Wallis, es 

una t®cnica estad²stica no param®trica utilizada para determinar si existen diferencias 

entre tres o m§s grupos independientes que provienen de una misma poblaci·n. Esta 

prueba constituye una alternativa al An§lisis de Varianza (ANOVA) de una v²a, en la 

cual los valores observados son transformados en rangos, permitiendo la comparaci·n de 

las medianas entre los grupos analizados. 

Para verificar las hip·tesis planteadas, se consider· un nivel de significancia de Ŭ = 0,05 

y un nivel de confianza del 95 %.  El an§lisis de normalidad de los datos confirm· que 

no siguen una distribuci·n normal, por lo que se opt· por aplicar esta prueba basada en 

rangos, cuyos resultados se presentan a continuaci·n.  

Tabla 14  

Rangos promedio de la competencia indaga mediante m®todos cient²ficos para construir 

sus conocimientos 

Rangos 

Desarrollo de la competencia 

indaga mediante m®todos 

cient²ficos para construir sus 

conocimientos 

Instituci·n Educativa N Rango promedio 

A 31 51,27 

B 19 22,18 

C 38 50,13 

TOTAL 88 - 
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La tabla 14 muestra que las instituciones A (51,27) y C (50, 13) presentan rangos 

promedio muy cercanos y elevados, lo que indica un desempe¶o similar y un nivel de 

logro superior en la competencia evaluada. Por el contrario, la instituci·n B obtiene el 

valor m§s bajo (22, 18), lo que refleja un nivel de logro menor en comparaci·n con las 

otras dos instituciones educativas. 

Hip·tesis General  

╗ : No existe diferencia en el nivel de logro de la competencia indaga mediante métodos 

científicos para construir sus conocimientos en niños de cinco años en tres 

instituciones educativas de Curahuasi, 2025 

╗ : Existe diferencia en el nivel de logro de la competencia indaga mediante m®todos 

cient²ficos para construir sus conocimientos en ni¶os de cinco a¶os en tres 

instituciones educativas de Curahuasi, 2025 

Tabla 15  

Prueba Kruskal-Wallis. 

Resumen de contrastes de hipótesis 

 Hipótesis nula Prueba Sig.a,b Decisión 

1 La distribución de puntajes medios 

del nivel de desarrollo de la 

competencia indaga es la misma entre 

categorías de Instituciones 

Educativas. 

Prueba de Kruskal-Wallis 

para muestras 

independientes 

.000 Rechace la 

hipótesis nula. 

a. El nivel de significación es de ,050. 

b. Se muestra la significancia asintótica. 

             Nota: elaboración propia a partir de los datos del instrumento de evaluación (2025). 

Los resultados que se presentan en la tabla 15, muestran que el valor de significancia es 

p < 0.001, el cual es menor al nivel de significancia establecido (Ŭ = 0.05). En 

consecuencia, se rechaza la hipótesis nula (H ) y se acepta la hipótesis alterna (H ). 

Este resultado evidencia la existencia de diferencias en el nivel de logro de la 

competencia de indagación científica entre las instituciones educativas evaluadas, lo que 

sugiere que el desempeño de los estudiantes varía según la institución educativa de 

procedencia.  
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Hipótesis específicas  

Prueba de Hipótesis 1  

╗ : No existe una diferencia en el nivel de logro de la dimensión problematiza 

situaciones para hacer indagación en niños de cinco años en tres instituciones 

educativas de Curahuasi, 2025 

╗ : Existe una diferencia en el nivel de logro de la dimensión problematiza situaciones 

para hacer indagación en niños de cinco años en tres instituciones educativas de 

Curahuasi, 2025 

Tabla 16  

Prueba Kruskal-Wallis. 
Estadísticos de pruebaa,b 

 
Problematiza situaciones para hacer 

indagación   

H de Kruskal-Wallis 19.142 

gl 2 

Sig. asin. .000 

a. Prueba de Kruskal Wallis 

b. Variable de agrupación: Institución Educativa 

 

 

En la tabla 16 el estadístico H de Kruskal-Wallis alcanzó un valor de 19.14, con 2 grados 

de libertad y un nivel de significancia de p < 0.001. Dado que este es menor al nivel de 

significancia establecido (Ŭ = 0.05), se rechaza la hip·tesis nula (H ) y se acepta la 

hip·tesis alterna (H ). 

En consecuencia, se concluye que existe diferencia en el nivel de logro de la dimensión 

problematiza situaciones para hacer indagación en niños de cinco años en tres 

instituciones educativas de Curahuasi durante el año 2025. 
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Prueba de Hipótesis 2  

╗ : No existe diferencia en el nivel de logro de la dimensión diseña estrategias para hacer 

indagación en niños de cinco años en tres instituciones educativas de Curahuasi, 

2025 

╗ : Existe diferencia en el nivel de logro de la dimensión diseña estrategias para hacer 

indagación en niños de cinco años en tres instituciones educativas de Curahuasi, 

2025 

Tabla 17  

Prueba Kruskal-Wallis. 

Estadísticos de prueba 

 

Diseña estrategias para hacer 

indagación 

H de Kruskal-Wallis 15.732 

gl 2 

Sig. asintótica .001 

a. Prueba de Kruskal Wallis 

b. Variable de agrupación: Institución Educativa 

 

En la tabla 17 el estadístico H de Kruskal-Wallis obtuvo un valor de 15.73, con 2 grados 

de libertad (gl), y un nivel de significancia de p = .001. Dado que dicho valor es menor 

al nivel de significancia establecido (Ŭ = 0.05), se rechaza la hip·tesis nula (H ) y se 

acepta la hip·tesis alterna (H ). 

Por consiguiente, se concluye que existe diferencia en el nivel de logro de la dimensión 

diseña estrategias para hacer indagación en niños de cinco años en tres instituciones 

educativas de Curahuasi durante el año 2025. 
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Prueba de Hipótesis 3  

╗ : No existe diferencia en el nivel de logro de la dimensión genera y registra datos e 

información en niños de cinco años en tres instituciones educativas de Curahuasi, 

2025 

╗ : Existe diferencia en el nivel de logro de la dimensión genera y registra datos e 

información en niños de cinco años en tres instituciones educativas de Curahuasi, 

2025 

Tabla 18  

Prueba Kruskal-Wallis. 

Estadísticos de prueba 

 Genera y registra datos e información 

H de Kruskal-Wallis 53.403 

gl 2 

Sig. asin. .001 

a. Prueba de Kruskal Wallis 

b. Variable de agrupación: Institución Educativa 

 

En la tabla 18 el estadístico H de Kruskal-Wallis alcanzó un valor de 53.40, con 2 grados 

de libertad, y un nivel de significancia asintótica de p = .001. Dado que el valor de 

significancia obtenido es menor al nivel de significancia establecido (Ŭ = 0.05), se 

rechaza la hip·tesis nula (H ) y se acepta la hip·tesis alterna (H ). 

En ese sentido, se concluye que existe diferencia en el nivel de logro de la dimensión 

genera y registra datos e información en niños de cinco años en tres instituciones 

educativas de Curahuasi durante el año 2025. 
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Prueba de Hipótesis 4  

╗ : No existe diferencia en el nivel de logro de la dimensión analiza datos e información 

en niños de cinco años en tres instituciones educativas de Curahuasi, 2025 

╗ : Existe diferencia en el nivel de logro de la dimensión analiza datos e información en 

niños de cinco años en tres instituciones educativas de Curahuasi, 2025 

Tabla 

 19 Prueba Kruskal-Wallis. 

Estadísticos de prueba 

 Analiza datos e información 

H de Kruskal-Wallis 49.940 

gl 2 

Sig. asin. .001 

a. Prueba de Kruskal Wallis 

b. Variable de agrupación: Institución Educativa 

 

En la tabla 19 el valor del estadístico H de Kruskal-Wallis es 49.94, con 2 grados de 

libertad y un nivel de significancia asintótica p = .001, el cual es menor al nivel de 

significancia establecido (Ŭ = 0.05) Por consiguiente, se rechaza la hip·tesis nula (H ) y 

se acepta la hip·tesis alterna (H ). 

Por lo tanto, existe diferencia en el nivel de logro de la dimensión analiza datos e 

información en niños de cinco años en tres instituciones educativas del distrito de 

Curahuasi, en el año 2025. 
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Prueba de Hipótesis 5  

╗ : No existe diferencia en el nivel de logro de la dimensión evalúa y comunica el 

proceso y resultados de su indagación en niños de cinco años en tres instituciones 

educativas de Curahuasi, 2025 

╗ : Existe diferencia en el nivel de logro de la dimensión evalúa y comunica el proceso 

y resultados de su indagación en niños de cinco años en tres instituciones educativas 

de Curahuasi, 2025 

Tabla 20   

 Prueba Kruskal-Wallis. 
Estadísticos de prueba 

 

Evalúa y comunica el proceso y 

resultados de su indagación 

H de Kruskal-Wallis 52.054 

gl 2 

Sig. asin. .001 

a. Prueba de Kruskal Wallis 

b. Variable de agrupación: Institución Educativa 

 

En la tabla 20 el estadístico H de Kruskal-Wallis obtuvo un valor de 52.05, con 2 grados 

de libertad y un nivel de significancia asintótica de p = .001, el cual es menor que el nivel 

de significancia establecido (Ŭ = 0.05). En consecuencia, se rechaza la hipótesis nula (H ) 

y se acepta la hipótesis alterna (H ). 

Por lo tanto, existe diferencia en el nivel de logro de la dimensión evalúa y comunica el 

proceso y resultados de su indagación en niños de cinco años en tres instituciones 

educativas del distrito de Curahuasi, en el año 2025. 
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5.3 Discusi·n  

En relaci·n al objetivo general de la investigaci·n, los resultados evidencian que existen 

diferencias en el nivel de logro de la competencia indaga mediante m®todos cient²ficos 

para construir sus conocimientos en los ni¶os de cinco a¶os en tres instituciones 

educativas de Curahuasi, 2025, lo que evidencia que la competencia cient²fica no se 

desarrolla de manera homog®nea entre las instituciones evaluadas. Asimismo, se 

identific· que el nivel predominante es el nivel en proceso (37.5 %), seguido de un 30.7 

% de estudiantes ubicados entre los niveles de inicio y previo al inicio. Los hallazgos 

obtenidos concuerdan con lo reportado por Calder·n et al. (2022) y Lude¶a, (2023) 

quienes tambi®n identificaron niveles predominantes de inicio y proceso en la 

competencia de indagaci·n cient²fica, principalmente en las dimensiones de 

problematizaci·n y comunicaci·n de resultados. Esto confirma que el desarrollo de la 

indagaci·n cient²fica sigue siendo deficiente en diferentes contextos educativos del pa²s. 

En relaci·n con los objetivos espec²ficos evaluados, se observ· que las dimensiones 

vinculadas a la problematizaci·n de situaciones, genera y registra datos e informaci·n y 

eval¼a y comunica el proceso y resultados de su indagaci·n, presentan mejores niveles 

de desempe¶o en las tres instituciones educativas, en la que los ni¶os se ubicaron en los 

niveles en proceso, logro esperado y logro destacado. Mientras que en la dimensi·n 

dise¶a estrategias y analiza datos e informaci·n los ni¶os presentaron mayores 

dificultades con predominio de los niveles de previo al inicio y en proceso, coincidiendo 

con lo reportado por Calder·n et al. (2022), quienes identificaron que la proposici·n de 

materiales y procedimientos, la contrastaci·n de hip·tesis y la elaboraci·n de 

conclusiones constituyen los aspectos m§s deficientes. Estos resultados se pueden 

interpretar a partir de lo planteado por el Ministerio de Educaci·n (2018) que sostiene 

que la competencia de indagaci·n cient²fica implica un proceso progresivo que no solo 

demanda explorar, sino tambi®n reflexionar, analizar y evaluar los resultados obtenidos. 

En este sentido, las etapas finales del proceso requieren mayor desarrollo cognitivo y un 

acompa¶amiento docente m§s sistem§tico. 

Al contrastar los datos obtenidos con las bases te·ricas, desde la perspectiva de Dewey 

(1916, 1929, como se cit· en Reyes y Padilla, 2012), la curiosidad constituye el punto de 

partida del pensamiento cient²fico. Los ni¶os formulan preguntas a partir de su 

interacci·n directa con el entorno; sin embargo, para que esa curiosidad se transforme en 
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pensamiento cient²fico, es necesario orientar el proceso de indagaci·n mediante la 

b¼squeda, comparaci·n y comprobaci·n de hip·tesis. Los resultados del estudio 

evidencian que, aunque los ni¶os muestran inter®s por explorar, a¼n requieren mayor 

acompa¶amiento pedag·gico para consolidar esta competencia. 

Del mismo modo, para Tonucci (1995, 2006, como se cit· en Ortiz y Cervantes, 2015), 

el aprendizaje cient²fico en la infancia se potencia cuando el ni¶o mantiene contacto 

directo con la naturaleza y tiene oportunidad de experimentar libremente. En este sentido, 

las instituciones que promueven experiencias vivenciales favorecen el desarrollo de 

habilidades indagatorias. Esto coincide con lo mencionado por Carvajal et al. (2023), 

quienes destacan que el ambiente de aprendizaje y la educaci·n emocional son factores 

fundamentales para el desarrollo de las competencias cient²ficas, enfatizando la 

importancia del contacto directo con elementos de la naturaleza. 

Desde el enfoque constructivista, sustentado por Piaget, el ni¶o construye su 

conocimiento a partir de la interacci·n con los objetos y la interiorizaci·n de sus 

acciones. En el proceso de indagaci·n, la manipulaci·n y exploraci·n permiten 

reorganizar sus estructuras cognitivas para construir aprendizajes significativos. No 

obstante, Vygostsky plantea que el aprendizaje tambi®n depende de la interacci·n social 

y del rol mediador del adulto dentro de la zona de desarrollo pr·ximo. En relaci·n con lo 

anterior, el acompa¶amiento docente resulta indispensable para que los ni¶os progresen 

y alcancen niveles de desarrollo m§s satisfactorios en la competencia de indagaci·n 

cient²fica. 
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CAPĉTULO VI 

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

6.1 Conclusiones  

Se determin· que existe diferencia en el nivel de logro de la competencia indaga mediante 

m®todos cient²ficos para construir sus conocimientos en ni¶os de cinco a¶os en tres 

instituciones educativas de Curahuasi, 2025. Asimismo, el nivel predominante fue en 

proceso (37.5%), seguido del nivel logro esperado (25.0%), mientras que un porcentaje 

importante de estudiantes se ubicó en niveles previo al inicio (21.6 %) y en inicio (9.1 

%). 

Respecto al primer objetivo espec²fico se identific· que existe diferencia en el nivel de 

logro de la dimensi·n problematiza situaciones para hacer indagaci·n en ni¶os de cinco 

a¶os en tres instituciones educativas de Curahuasi, 2025. Los resultados evidenciaron 

diferencias en el nivel de logro de esta dimensi·n entre las instituciones educativas 

evaluadas. 

En relaci·n al segundo objetivo espec²fico, se identific· que existe diferencia en el nivel 

de logro de la dimensi·n dise¶a estrategias para hacer indagaci·n en ni¶os de cinco a¶os 

en tres instituciones educativas de Curahuasi, 2025. Adem§s, esta dimensi·n present· el 

promedio m§s bajo entre las dimensiones evaluadas, ubic§ndose en el nivel en inicio. 

Respecto al tercer objetivo espec²fico, se identific· que existe diferencia en el nivel de 

logro de la dimensi·n genera y registra datos e informaci·n en ni¶os de cinco a¶os en 

tres instituciones educativas de Curahuasi, 2025. Los resultados evidenciaron diferencias 

en el nivel de logro relacionado con la obtenci·n y registro de informaci·n durante los 

procesos de indagaci·n. 

En relaci·n al cuarto objetivo espec²fico, se identific· que existe diferencia en el nivel 

de logro de la dimensi·n analiza datos e informaci·n en ni¶os de cinco a¶os en tres 

instituciones educativas de Curahuasi, 2025. Se observaron diferencias en la capacidad 

de organizar, comparar e interpretar la informaci·n obtenida. 
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Respecto al quinto objetivo espec²fico, se identific· que existe diferencia en el nivel de 

logro de la dimensi·n evalúa y comunica el proceso y resultados de su indagación en 

ni¶os de cinco a¶os de tres instituciones educativas de Curahuasi, 2025. Se evidenciaron 

distintos niveles de logro en la comunicaci·n del proceso y los resultados de indagaci·n. 

6.2 Recomendaciones 

Las instituciones educativas de Curahuasi que participaron en la investigaci·n deben 

fortalecer la planificaci·n de sus actividades pedag·gicas orientadas al desarrollo de la 

competencia indaga mediante m®todos cient²ficos para construir sus conocimientos, a la 

vez que deben implementar estrategias pedag·gicas en las que los ni¶os exploren, 

experimenten y desarrollen su pensamiento cient²fico.  

En cuanto a la instituci·n B, se recomienda implementar acciones orientadas al 

acompa¶amiento docente e incorporaci·n de actividades de indagaci·n durante el a¶o 

escolar para lograr mejores resultados, reducir el rezago y lograr que los ni¶os alcancen 

niveles satisfactorios.  

Respecto a la dimensi·n dise¶a estrategias para hacer indagaci·n, se sugiere priorizar el 

dise¶o de estrategias did§cticas en las que los ni¶os puedan planificar acciones sencillas 

antes de realizar una actividad investigativa, tales como anticipar qu® materiales 

utilizar§n y qu® pasos seguir§n. Adem§s, las docentes deben recibir capacitaciones para 

orientar a los ni¶os para planificar los pasos y elegir materiales para investigar. Se deben 

crear gu²as con actividades sencillas y recursos adecuados para que todos los centros 

educativos trabajen este aspecto, ya que es el punto m§s d®bil de la competencia cient²fica 

en los ni¶os independientemente de la instituci·n educativa a la que pertenezcan. 

Se recomienda a las docentes fortalecer la competencia de indagaci·n cient²fica, 

especialmente las capacidades que evidenciaron niveles por debajo del nivel logro 

esperado mediante la implementaci·n de estrategias de mejora centradas en la mediaci·n 

docente, el dise¶o de estrategias did§cticas y la promoci·n de espacios donde los ni¶os 

puedan formular preguntas, expresar sus hip·tesis, elegir los materiales, los pasos que 

seguir§n, registrar sus observaciones, elaborar sus conclusiones y comunicar sus 

hallazgos, con la finalidad de mejorar el desempe¶o de los ni¶os. 
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Se recomienda a las directoras promover espacios de capacitaci·n y acompa¶amiento 

pedag·gico orientados al desarrollo de capacidades de la competencia de indagaci·n, a 

fin de mejorar la pr§ctica docente en el aula. 

A la unidad de gesti·n educativa local se recomienda que se impulsen programas de 

capacitaci·n y formaci·n continua sobre ense¶anza en el §rea de ciencia y tecnolog²a, 

que prioricen estrategias did§cticas que favorezcan el pensamiento cient²fico en los ni¶os.   

A las futuras investigaciones se sugiere realizar estudios que profundicen en los factores 

pedag·gicos y metodol·gicos que influyen en las diferencias encontradas en las 

instituciones educativas evaluadas, tambi®n realizar investigaciones de tipo aplicado. 
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Anexo 01. Matriz de consistencia 

PROBLEMA OBJETIVOS HIPčTESIS UNIVARIABLE DIMENSIONES INDICADORES METODOLOGĉA 

GENERAL 

àCu§l es la diferencia en el nivel de logro 

de la competencia indaga mediante 

m®todos cient²ficos para construir sus 

conocimientos en ni¶os de cinco a¶os en 

tres instituciones educativas de 

Curahuasi, 2025? 

 

ESPECĉFICOS 

àCu§l es la diferencia en nivel de logro 

de la dimensi·n problematiza situaciones 

para hacer indagaci·n en ni¶os de cinco 

a¶os en tres instituciones educativas de 

Curahuasi, 2025? 

àCu§l es la diferencia en el nivel de logro 

de la dimensi·n dise¶a estrategias para 

hacer indagaci·n en ni¶os de cinco a¶os 

en tres instituciones educativas de 

Curahuasi, 2025? 

àCu§l es la diferencia en el nivel de logro 

de la dimensi·n genera y registra datos e 

informaci·n en ni¶os de cinco a¶os en 

tres instituciones educativas de 

Curahuasi, 2025? 

àCu§l es la diferencia en el nivel de logro 

de la dimensi·n analiza datos e 

informaci·n en ni¶os de cinco a¶os en 

tres instituciones educativas de 

Curahuasi, 2025? 

àCu§l es la diferencia en el nivel de logro 

de la dimensi·n eval¼a y comunica el 

proceso y resultados de su indagaci·n en 

ni¶os de cinco a¶os en tres instituciones 

educativas de Curahuasi, 2025? 

GENERAL 

Comparar el nivel de logro de la 

competencia indaga mediante m®todos 

cient²ficos para construir sus 

conocimientos en ni¶os de cinco a¶os en 

tres instituciones educativas de Curahuasi, 

2025. 

ESPECĉFICOS 

Comparar el nivel de logro de la dimensi·n 

problematiza situaciones para hacer 

indagaci·n en ni¶os de cinco a¶os en tres 

instituciones educativas de Curahuasi, 

2025. 

Comparar el nivel de logro de la dimensi·n 

dise¶a estrategias para hacer indagaci·n en 

ni¶os de cinco a¶os en tres instituciones 

educativas de Curahuasi, 2025. 

Comparar el nivel de logro de la dimensi·n 

genera y registra datos e informaci·n en 

ni¶os de cinco a¶os en tres instituciones 

educativas de Curahuasi, 2025. 

Comparar en el nivel de logro de la 

dimensi·n analiza datos e informaci·n en 

ni¶os de cinco a¶os en tres instituciones 

educativas de Curahuasi, 2025. 

Comparar el nivel de logro de la dimensi·n 

eval¼a y comunica el proceso y resultados 

de su indagaci·n en ni¶os de cinco a¶os en 

tres instituciones educativas de Curahuasi, 

2025. 

GENERAL 

Existe diferencia en el nivel de logro 

de la competencia indaga mediante 

m®todos cient²ficos para construir 

sus conocimientos en ni¶os de cinco 

a¶os en tres instituciones educativas 

de Curahuasi, 2025. 

 

ESPECĉFICOS 

Existe diferencia en el nivel de logro 

de la dimensi·n problematiza 

situaciones para hacer indagaci·n en 

ni¶os de cinco a¶os en tres 

instituciones educativas de 

Curahuasi, 2025. 

Existe diferencia en el nivel de logro 

de la dimensi·n dise¶a estrategias 

para hacer indagaci·n en ni¶os de 

cinco a¶os en tres instituciones 

educativas de Curahuasi, 2025. 

Existe diferencia en el nivel de logro 

de la dimensi·n genera y registra 

datos e informaci·n en ni¶os de 

cinco a¶os en tres instituciones 

educativas de Curahuasi, 2025. 

Existe diferencia en el nivel logro de 

la dimensi·n analiza datos e 

informaci·n en ni¶os de cinco a¶os 

en tres instituciones educativas de 

Curahuasi, 2025. 

Existe diferencia en el nivel de logro 

de la dimensi·n eval¼a y comunica 

el proceso y resultados de su 

indagaci·n en ni¶os de cinco a¶os en 

tres instituciones educativas de 

Curahuasi, 2025. 

 

 

 

Indaga mediante 

m®todos cient²ficos 

para construir sus 

conocimientos. 

Problematiza 

situaciones para 

hacer indagaci·n. 

Hace preguntas con base en su 

curiosidad sobre los objetos, 

seres vivos, hechos y 

fen·menos que acontecen en 

el ambiente. 

Formula posibles respuestas o 

soluciones frente a un 

problema planteado. 

Tipo de 

investigaci·n: B§sica 

Nivel de 

investigaci·n: 

Descriptivo  

Dise¶o de 

investigaci·n: No 

experimental de tipo 

transversal 

descriptivo 

comparativo. 

Poblaci·n censal: 

Ni¶os de cinco a¶os 

matriculados en el 

a¶o acad®mico 2025 

T®cnica: 

Observaci·n 

estructurada 

Instrumento: Escala 

de evaluaci·n tipo 

Likert. 

An§lisis estad²stico: 

Estad²stico no 

param®trico para 

muestras 

independiente 

 

Dise¶a estrategias 

para hacer 

indagaci·n. 

Propone acciones, materiales 

e instrumentos para buscar 

informaci·n del objeto, ser 

vivo, hecho o fen·meno de 

inter®s. 

Genera y registra 

datos e 

informaci·n. 

Obtiene informaci·n al 

observar, manipular y 

describir objetos, seres vivos, 

hechos y fen·menos de su 

ambiente. 

Analiza datos e 

informaci·n. 

Compara sus explicaciones y 

predicciones con los datos e 

informaci·n obtenidos 

durante la indagaci·n. 

Elabora conclusiones a partir 

de los datos obtenidos. 

Eval¼a y comunica 

el proceso y 

resultados de su 

indagaci·n. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Comunica de forma oral o 

grafica sobre los 

procedimientos y resultados 

de su investigaci·n. 
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Anexo 02. Solicitudes de autorizaci·n para la aplicaci·n y ejecuci·n del proyecto de tesis  
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Anexo 04.  Carta de autorizaci·n
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Anexo 05. Constancia de aplicaci·n de trabajo de tesis 
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Anexo 06. Consentimiento informado  
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Anexo 07.   Instrumento de recolecci·n de datos 
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Anexo 08. Validaci·n del instrumento
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Anexo 09. Registros fotogr§ficos 

Figura 8 

Actividad provocadora: ni¶os buscando chanchitos de tierra en el patio del jard²n.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: fotograf²a tomada por la investigadora durante la actividad de aprendizaje, 08 de julio 

de 2025. 

Descripci·n: En la fotograf²a se observa a los ni¶os realizando la exploraci·n del entorno 

mediante la b¼squeda de chanchitos de tierra. Esta actividad permiti· despertar su curiosidad 

e identificar un fen·meno de inter®s, favoreciendo la formulaci·n de preguntas relacionadas 

con las caracter²sticas y forma de vida de estos animales, correspondiente a la dimensi·n 

problematiza situaciones para hacer indagaci·n. 
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Figura 9 

Ni¶os planteando sus hip·tesis respecto a la actividad de aprendizaje ñàDe qu® se alimentan 

los chanchitos de tierra?ò y ñàD·nde viven los chanchitos de tierra?ò.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: fotograf²a tomada por la investigadora durante la actividad de aprendizaje, 11 de julio 

de 2025. 

Descripci·n: En la fotograf²a se observa a los ni¶os expresando sus ideas previas y posibles 

explicaciones frente a las preguntas planteadas sobre los chanchitos de tierra. Este proceso 

evidencia la formulaci·n de hip·tesis como parte de la dimensi·n problematiza situaciones 

para hacer indagaci·n. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



- 83 de 94 - 

 

 

Figura 10 

Ni¶os registrando la informaci·n sobre ñàC·mo nacen los chanchitos de tierra?ò mediante 

el modelado con plastilina  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Fotograf²a tomada por la investigadora durante la actividad de aprendizaje, 14 de julio 

de 2025. 

Descripci·n:  

En la fotograf²a se observa a los ni¶os representando mediante el modelado con plastilina la 

informaci·n obtenida durante la indagaci·n acerca del ciclo de vida de los chanchitos de tierra. 

Esta actividad evidencia el registro y representaci·n de datos e informaci·n recopilada, 

correspondiente a la dimensi·n genera y registra datos e informaci·n. 
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Figura 11 

Actividad de aprendizaje "Partes de la planta" 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Fotograf²a tomada por la investigadora durante la actividad de aprendizaje, 29 de agosto 

de 2025. 

Descripci·n: 

En la fotograf²a se observa a los ni¶os explorando las partes de una planta mediante la 

observaci·n directa. Esta actividad favoreci· la obtenci·n de informaci·n a partir de la 

interacci·n con elementos del entorno, relacionada con la dimensi·n genera y registra datos e 

informaci·n. 
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Figura 12 

Ni¶os planteando sus hip·tesis acerca de ñàC·mo se alimentan los insectos?ò 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Fotograf²a tomada por la investigadora durante la actividad de aprendizaje, 12 de 

septiembre de 2025. 

Descripci·n: 

En la fotograf²a se observa a los ni¶os comunicando sus ideas iniciales sobre la alimentaci·n 

de los insectos. La formulaci·n de posibles respuestas permiti· activar sus conocimientos 

previos y plantear explicaciones anticipadas, evidenciando la dimensi·n problematiza 

situaciones para hacer indagaci·n. 
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Figura 13 

Ni¶os obteniendo informaci·n acerca de "àC·mo nacen las mariposas?" 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Fotograf²a tomada por la investigadora durante la actividad de aprendizaje, 15 de 

septiembre de 2025. 

Descripci·n: 

En la fotograf²a se observa a los ni¶os explorando diversas fuentes de informaci·n para conocer 

el proceso de nacimiento de las mariposas. Esta actividad permiti· ampliar sus conocimientos 

mediante la b¼squeda y recopilaci·n de informaci·n, relacionada con la dimensi·n genera y 

registra datos e informaci·n. 
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Figura 14 

Ni¶os comparando sus hip·tesis con la informaci·n que obtuvieron acerca de ñBeneficios de 

las abejasò 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Fotograf²a tomada por la investigadora durante la actividad de aprendizaje, 19 de 

septiembre de 2025. 

Descripci·n: 

En la fotograf²a se observa a los ni¶os revisando la informaci·n obtenida durante la actividad 

de indagaci·n y compar§ndola con sus ideas iniciales sobre los beneficios de las abejas. Este 

proceso permiti· identificar semejanzas y diferencias entre sus hip·tesis y la nueva 

informaci·n, evidenciando la dimensi·n analiza datos e informaci·n. 
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Figura 15 

Ni¶os visitando un hormiguero como parte de la actividad de indagaci·n 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Fotograf²a tomada por la investigadora durante la actividad de aprendizaje, 21 de 

octubre de 2025. 

Descripci·n: 

En la fotograf²a se observa a los ni¶os realizando una exploraci·n directa de un hormiguero 

ubicado en su entorno. Durante esta actividad observaron las caracter²sticas y comportamiento 

de las hormigas, recogiendo informaci·n a partir de la experiencia directa, relacionada con la 

dimensi·n genera y registra datos e informaci·n. 

 

 

 

 

 

 












