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INTRODUCCIÓN 

El desarrollo de competencias comunicativas en la educación inicial es crucial para fomentar 

una interacción efectiva y significativa entre los individuos y su entorno. Este estudio se centra 

en qué impacto produce la utilización de pictogramas en el desarrollo de estas competencias en 

niños de nivel inicial, específicamente en el contexto de una institución educativa del distrito 

de Abancay. 

 

Con un enfoque cuantitativo y un diseño pre experimental, esta investigación pretende evaluar 

cómo el uso de pictogramas puede transformar la habilidad de los niños para comprender, 

interpretar y expresar información. Mediante la aplicación de un programa didáctico 

estructurado en torno a actividades pictográficas, se buscó observar cambios significativos en 

las habilidades comunicativas de los participantes, medidos a través de instrumentos 

estandarizados y pruebas comparativas pre y post intervención. 

 

La elección de un estudio de tipo aplicado y nivel explicativo responde a la necesidad de no 

solo observar efectos inmediatos, sino también de comprender por qué los pictogramas facilitan 

el desarrollo comunicativo. Se plantea que estas representaciones visuales actúan como puentes 

cognitivos entre el pensamiento abstracto y la expresión verbal, favoreciendo la internalización 

de conceptos lingüísticos y potenciando la capacidad de expresión personal y social de los 

niños. 

 

La finalidad fue demostrar de manera empírica la eficacia de los pictogramas en este contexto 

educativo, proporcionando a los docentes herramientas prácticas y basadas en evidencia para 

mejorar la comunicación de sus estudiantes. Además, los resultados podrían servir como un 

recurso valioso para diseñar e implementar estrategias pedagógicas más efectivas, 

contribuyendo a un desarrollo educativo más inclusivo y equitativo. En suma, el estudio no solo 

busca validar una metodología educativa innovadora, sino también ofrecer un modelo aplicable 

a otras regiones y contextos educativos similares. 
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Este informe de tesis, está estructurado de la siguiente manera: 

En el capítulo I, se identificó y delimitó el problema principal de la investigación: la necesidad 

de mejorar las competencias comunicativas en niños de nivel inicial en una institución 

educativa en Abancay. Se describe el contexto educativo actual y las dificultades que enfrentan 

los estudiantes en la comunicación verbal y no verbal. La variable independiente del estudio es 

el uso de pictogramas, mientras que la variable dependiente es el desarrollo de competencias 

comunicativas. Se justifica la relevancia del estudio al destacar cómo los pictogramas pueden 

ser herramientas efectivas para superar barreras comunicativas en el entorno educativo 

temprano. 

 

En el capítulo II, se estableció el objetivo general de la investigación: determinar el impacto del 

uso de pictogramas en el desarrollo de las competencias comunicativas en niños de nivel inicial. 

Entre los objetivos específicos se incluyen identificar cambios en la expresión verbal, 

comprensión y uso del lenguaje no verbal. Se plantean hipótesis que relacionan directamente el 

uso de pictogramas (variable independiente) con mejoras significativas en diferentes aspectos 

de las competencias comunicativas (variable dependiente). También se incluye un esquema 

para la operacionalización de las variables, que detalla cómo estas serán medidas y evaluadas. 

 

En el capítulo III, se estructura en torno a varios componentes clave. En primer lugar, los 

antecedentes de estudios previos que han investigado el uso de recursos visuales en la enseñanza 

del lenguaje infantil. Luego, se exploran teorías del desarrollo del lenguaje y de la comunicación 

que dan sustento a la utilización de pictogramas como herramientas pedagógicas. Finalmente, 

se desarrollan conceptos críticos relacionados con las variables del estudio, como son la 

definición y componentes de las competencias comunicativas y el diseño e implementación de 

pictogramas en el currículo educativo. 

 

El capítulo IV, detalla el enfoque cuantitativo del estudio y se describe el diseño pre 

experimental utilizado para evaluar la relación causal entre las variables. El capítulo especifica 

la población y muestra del estudio, que consisten en niños de nivel inicial de una institución de 

Abancay, y se describe cómo se seleccionaron los participantes. Además, se explican los 

métodos de recolección de datos y las herramientas estadísticas empleadas para analizar los 

resultados, garantizando la validez y fiabilidad en la medición de las variables de estudio. 

 

En el capítulo V, se presentan los datos recolectados y se realiza un análisis exhaustivo para 

evaluar la hipótesis planteada. Se exponen los resultados obtenidos de las mediciones previas y 
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posteriores a la implementación de los pictogramas, permitiendo observar cambios en las 

competencias comunicativas de los niños. A través de tablas, gráficos y pruebas estadísticas, se 

contrastan los resultados con las hipótesis formuladas, y se discuten las implicaciones de estos 

hallazgos en el ámbito educativo. 

 

Finalmente, el capítulo VI, sintetiza los hallazgos más importantes de la investigación, 

destacando cómo el uso de pictogramas influye positivamente en el desarrollo de las 

competencias comunicativas en niños de nivel inicial. Se ofrecen recomendaciones para la 

aplicación práctica de estos resultados en otros contextos educativos, y se sugieren futuras 

líneas de investigación, considerando la exploración de nuevas variables o la ampliación del 

estudio a otras poblaciones para fortalecer los hallazgos obtenidos. 
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RESUMEN 

 

El objetivo de la presente investigación fue determinar de qué manera influye la aplicación de 

pictogramas en el desarrollo de las competencias comunicativas en niños de la Institución 

Educativa Inicial N° 01 Santa Teresita del niño Jesús, Abancay – 2025. La metodología de la 

investigación es de tipo aplicado dentro de un enfoque cuantitativo, nivel explicativo y dentro 

de un diseño pre experimental. La población estuvo conformada por 192 estudiantes, la muestra 

estuvo conformada por 21 estudiantes del aula de 5 años, con los cuales se trabajó el tratamiento 

o propuesta pedagógica (talleres sobre uso de pictogramas). La técnica empleada fue la 

observación y el instrumento de recojo de datos fue la guía de observación, la misma que fue 

validado por especialistas y estadísticamente fiable. Para determinar la confiabilidad de los 

instrumentos mediante el coeficiente Alfa de Cronbach, es igual a 0.801 con el cual se deduce 

que se encuentra en la categoría de confiablidad de bueno. De los resultados estadísticos 

procesados se tiene que 0,01 ≤∝= 0,05, entonces se concluye que, el uso de pictogramas 

influye significativamente en el desarrollo de las competencias comunicativas en niños de la 

Institución Educativa Inicial N° 01 Santa Teresita del niño Jesús, Abancay – 2025. 

 

Palabras clave: pictogramas, competencias comunicativas, simbolismo, lenguaje, expresividad. 
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ABSTRACT 

 

The objective of this research was to determine how the application of pictograms influences 

the development of communicative skills in children at the Santa Teresita del Niño Jesús Initial 

Education Institution No. 01, Abancay – 2025. The research methodology is applied, with a 

quantitative approach, an explanatory level, and a pre-experimental design. The population 

consisted of 192 students, and the sample comprised 21 students from the 5-year-old classroom, 

with whom the pedagogical intervention (workshops on the use of pictograms) was 

implemented. The technique used was observation, and the data collection instrument was an 

observation guide, which was validated by specialists and found to be statistically reliable. The 

reliability of the instruments, determined using Cronbach's alpha coefficient, was 0.801, 

indicating good reliability. From the processed statistical results, it is found that 0.01≤∝=0.05, 

therefore it is concluded that the use of pictograms significantly influences the development of 

communicative skills in children of the Initial Educational Institution No. 01 Santa Teresita del 

Niño Jesús, Abancay – 2025. 

 

Keywords: pictograms, communicative skills, symbolism, language, expressiveness 
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CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1 Descripción del problema 

En la evolución humana, el proceso de comunicación es crucial en sus distintas facetas, 

impactando directamente en la enseñanza y el aprendizaje. Las habilidades comunicativas 

siempre están integradas en el desarrollo de las áreas curriculares, por lo que es esencial 

prestar especial atención al proceso comunicativo en el ámbito educativo. Asimismo, 

abordar este desafío tiene implicaciones en los contextos sociales, culturales, religiosos, 

políticos y económicos, así como en los entornos internacionales, nacionales y locales. 

 

El Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF, 2026) calcula que 617 

millones de niños y adolescentes a nivel mundial no logran alcanzar los niveles básicos 

de competencia en lectura y matemáticas, a pesar de que dos tercios de ellos asisten a la 

escuela. Esta situación plantea serias interrogantes sobre la calidad de la educación 

recibida y la eficacia de los sistemas educativos en diversas regiones del mundo. La 

discusión alrededor de esta estadística subraya la necesidad de reformas educativas que 

no solo afiancen la accesibilidad a la educación, sino que además mejoren 

sustancialmente la calidad del aprendizaje para garantizar que los estudiantes adquieran 

las habilidades fundamentales necesarias para su desarrollo integral. 

 

En el mundo, se estima que el 64% de los niños de diez años no son capaces de leer ni 

entender un relato simple (UNICEF, 2022). Este dato es alarmante y subraya una 

profunda crisis en la educación a nivel global. Este problema puede ser atribuido a 

múltiples factores, incluyendo la calidad de la enseñanza, la disponibilidad de recursos 

educativos adecuados, y factores socioeconómicos que afectan el acceso al aprendizaje 

de calidad. 

 

Cuatro de cada cinco estudiantes de sexto grado en América Latina y el Caribe no 

lograrán alcanzar el nivel básico de comprensión lectora (Banco Mundial [BM], 2022). 

La falta de comprensión lectora afecta el desempeño académico general de los 

estudiantes, pues la lectura es una habilidad fundamental que impacta todas las áreas del 

conocimiento. Además, esta deficiencia puede tener repercusiones a largo plazo en la 
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capacidad de estos jóvenes para desenvolverse en entornos laborales y participar 

eficazmente en la sociedad. 

 

Según la Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económicos (OCDE, 2023) 

de los 13 países de América Latina y el Caribe que participaron en PISA 2022; organizado 

por la OCDE; vale decir: Argentina, Brasil, Colombia, Costa Rica, Chile, El Salvador, 

México, Panamá, Perú, República Dominicana, Uruguay y, por primera vez, Guatemala 

y Paraguay. Los que obtuvieron las medidas promedio más altas de la región son 2 de 13 

son Chile y Uruguay; seguidos por cinco países (México, Costa Rica, Brasil, Colombia y 

Perú) cuyos resultados no difieren estadísticamente al 0.05. Desde un punto de vista 

crítico, el desempeño en PISA es importante porque proporciona una medida comparativa 

a nivel internacional que permite a los países evaluar y mejorar sus sistemas educativos. 

Sin embargo, es crucial considerar que el desempeño en estas evaluaciones 

estandarizadas no captura por completo la diversidad de contextos educativos y puede no 

reflejar otras dimensiones valiosas de la educación, como la creatividad, el pensamiento 

crítico o las habilidades socioemocionales. Además, los resultados plantean preguntas 

sobre las políticas educativas actuales y las inversiones necesarias para mejorar la calidad 

y equidad en la educación dentro de cada nación. 

 

El 50.4% de estudiantes de 15 años; lograron un desempeño por debajo del nivel 2 lo 

mismo que equivale decir a un bajo desempeño, es decir logran localizar datos en textos 

breves y comprender el significado literal de oraciones cortas mientras que, tan solo un 

5,9% de estudiantes supera el nivel 5 y 6 lo mismo que equivale decir un buen desempeño, 

es decir que desarrollan habilidades más complejas como realizar inferencias, complejas 

para interpretar el significado de palabras y deducir su finalidad e idea principal (OCDE, 

2023). El contraste entre estos dos grupos sugiere una desigualdad en el sistema educativo 

y subraya la necesidad de enfoques pedagógicos que no solo busquen elevar el nivel de 

los estudiantes con bajo rendimiento, sino que también potencien las habilidades de 

aquellos que ya muestran un desempeño avanzado. Además, el análisis indica una 

urgencia en revisar y mejorar las estrategias educativas para fomentar el desarrollo de 

competencias más complejas y profundas en la comprensión lectora, esenciales para el 

éxito académico y profesional futuro de los jóvenes. 

 

Respecto a la Evaluación Censal de Estudiantes, el Ministerio de Educación (MINEDU, 

2024) en comprensión de lectura, estudiantes de 4to grado de primaria se ubican en el 
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nivel satisfactorio un el 32,8% lo que significa que solo un tercio de los estudiantes 

evaluados tienen un dominio adecuado del contenido educativo esperado para su grado. 

Estos estudiantes han alcanzado o superado los objetivos de aprendizaje establecidos, 

demostrando competencias sólidas en las materias evaluadas. El 39% se encuentran en 

proceso, evidenciándose que aún están en camino de alcanzar los objetivos de 

aprendizaje. Estos estudiantes han demostrado un conocimiento parcial o inconcluso del 

contenido, y necesitan más tiempo o apoyo para lograr un dominio completo de las 

habilidades y conocimientos esperados. Finalmente, un 24,8 se encuentran en inicio, lo 

que refleja que estos estudiantes tienen un dominio muy limitado de las competencias 

esperadas y requieren intervenciones pedagógicas adicionales para progresar en su 

aprendizaje. 

 

En la región Apurímac, los resultados de la Evaluación Censal de Estudiantes del año 

2023 evidenciaron dificultades importantes en el desarrollo de la comprensión lectora de 

los estudiantes de educación primaria. En cuarto grado, únicamente el 32,6 % alcanzó un 

nivel satisfactorio, lo que indica que lograron las competencias esperadas para 

comprender textos de acuerdo con su edad y grado escolar. Asimismo, cerca de un tercio 

de los estudiantes se ubicó en el nivel en proceso, reflejando que presentan avances 

parciales en la comprensión de lectura, aunque todavía requieren acompañamiento 

pedagógico para consolidar dichas habilidades. Del mismo modo, una proporción 

considerable de estudiantes se encontró en el nivel inicio, evidenciando limitaciones 

significativas para comprender textos escritos y para desarrollar competencias 

comunicativas básicas, situación que constituye un factor de riesgo para su posterior 

desempeño académico. 

 

Esta problemática también se evidencia en la Institución Educativa Inicial N.° 01 “Santa 

Teresa del Niño Jesús”, específicamente en los niños del aula de 5 años, según los 

registros de evaluación y las observaciones realizadas por la docente responsable. A esta 

edad, los niños deberían encontrarse en una etapa avanzada del desarrollo lingüístico, 

caracterizada por el uso de oraciones completas y estructuradas, un vocabulario amplio y 

funcional, adecuada pronunciación de la mayoría de sonidos del habla, capacidad para 

relatar experiencias, comprender instrucciones complejas y participar activamente en 

conversaciones con adultos y pares. Asimismo, deberían desenvolverse dentro de 

distintos escenarios lingüísticos, tales como el contexto familiar, escolar y social, 
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empleando el lenguaje como principal medio para expresar emociones, necesidades, ideas 

y opiniones. 

 

No obstante, en la institución educativa se observa que varios niños presentan un nivel de 

lenguaje inferior al esperado para su edad. Durante las interacciones cotidianas 

manifiestan vocabulario reducido, dificultades para construir oraciones coherentes y 

limitaciones para expresar ideas de manera fluida. De igual manera, algunos presentan 

problemas en la articulación de determinados sonidos, lo que dificulta la comprensión de 

sus mensajes por parte de docentes y compañeros. En los escenarios lingüísticos escolares 

y sociales, se evidencia participación limitada en conversaciones grupales, dificultades 

para comprender preguntas, relatos o consignas, así como escasa iniciativa comunicativa 

durante actividades lúdicas y pedagógicas. Ante estas dificultades, muchos recurren 

frecuentemente al lenguaje no verbal, mediante gestos o señas, para complementar o 

reemplazar la comunicación oral. 

 

En diálogo con la docente del aula, se identificó además que algunos niños muestran 

frustración, inseguridad o aislamiento durante situaciones comunicativas, evitando 

participar en dinámicas grupales debido a sus limitaciones expresivas y comprensivas. 

Estas dificultades podrían estar asociadas a diversos factores, entre ellos la escasa 

estimulación lingüística en el hogar, limitadas oportunidades de interacción verbal con 

adultos, uso excesivo de dispositivos tecnológicos, dificultades en el entorno familiar para 

promover hábitos de conversación y lectura, así como posibles condiciones 

socioeducativas que restringen el adecuado desarrollo del lenguaje oral durante la primera 

infancia. Todo ello repercute negativamente en el desarrollo de habilidades 

comunicativas esenciales y puede afectar posteriormente los procesos de aprendizaje, 

especialmente la comprensión lectora y la interacción social dentro del contexto escolar.. 

 

A continuación, se remarcan las subsecuentes preguntas respectivas del estudio.  

 

1.2 Enunciado del Problema 

1.2.1 Problema general 

¿Cuál es la influencia del uso de estrategias pictográficas en el desarrollo de las 

competencias comunicativas en niños de 5 años de la Institución Educativa 

Inicial N° 01 Santa Teresita del Niño Jesús de Abancay - 2025? 
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1.2.2 Problemas específicos 

● ¿Qué efecto generará la aplicación del uso de pictogramas en el desarrollo 

de la competencia se comunica oralmente en su lengua materna en niños de 

5 años de la Institución Educativa Inicial N° 01 Santa Teresita del Niño 

Jesús de Abancay - 2025? 

 

● ¿Qué efecto generará la aplicación del uso de pictogramas en el desarrollo 

de la competencia lee diversos tipos de textos en su lengua materna en niños 

5 años de la Institución Educativa Inicial N° 01 Santa Teresita del Niño 

Jesús de Abancay - 2025? 

 

● ¿Qué efecto generará la aplicación del uso de pictogramas en el desarrollo 

de la competencia escribe diversos tipos de textos en su lengua materna en 

5 años de la Institución Educativa Inicial N° 01 Santa Teresita del Niño 

Jesús de Abancay - 2025? 

 

1.2.3 Justificación de la investigación 

La presente investigación titulada uso de pictogramas en el desarrollo de las 

competencias comunicativas en niños de una Institución Educativa del nivel 

inicial, Abancay-2025; se sustenta en la necesidad de mejorar y optimizar el 

proceso de adquisición de habilidades comunicativas en niños de educación 

inicial, a través de métodos innovadores y eficaces. La justificación se aborda 

desde los aspectos teórico, práctico y metodológico. 

 

Justificación teórica. El estudio se fundamenta en la teoría del aprendizaje 

visual propuesta por Allan Paivio, específicamente en la Teoría de la 

Codificación Dual (Dual Coding Theory), la cual sostiene que la información es 

procesada mediante dos sistemas complementarios: el sistema verbal y el 

sistema visual. Según Paivio, el aprendizaje se fortalece cuando las palabras se 

acompañan de imágenes, debido a que ambos canales cognitivos favorecen una 

mejor comprensión, organización y retención de la información. Asimismo, el 

estudio también se sustenta en los aportes de Jerome Bruner, quien plantea que 

el aprendizaje infantil atraviesa diferentes formas de representación: enactiva, 

icónica y simbólica. En la etapa inicial, la representación icónica cobra especial 

importancia, ya que los niños comprenden mejor la información mediante 
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imágenes y recursos visuales antes de alcanzar un dominio pleno del lenguaje 

simbólico y escrito. 

 

Justificación Metodológica. El estudio se enmarca como una investigación de 

tipo aplicado y nivel explicativo, utilizando un diseño pre experimental para 

evaluar el impacto del uso de pictogramas en el desarrollo de las competencias 

comunicativas. Esta elección metodológica permite observar cambios en las 

habilidades comunicativas de los niños, antes y después de la intervención, 

proporcionando datos valiosos y rigurosos sobre su efectividad. La investigación 

se realiza en un contexto controlado, lo que garantiza la validez interna y 

promueve la identificación de relaciones causales entre las variables estudiadas. 

 

Justificación práctica. El uso de pictogramas tiene el potencial de transformar 

las prácticas educativas tradicionales, ofreciendo a los docentes estrategias 

didácticas innovadoras para potenciar las competencias comunicativas de los 

estudiantes en la etapa inicial. En un contexto donde la diversidad lingüística y 

cultural es prominente, como en Abancay, los pictogramas pueden servir como 

un puente efectivo para la comunicación, superando barreras lingüísticas y 

facilitando el aprendizaje inclusivo. La implementación práctica de este enfoque 

puede resultar en un modelo replicable en otras instituciones educativas con 

características similares, generando un impacto positivo en el ámbito educativo 

regional y posiblemente nacional. 

 

Justificación social.  

La presente investigación también posee una importante justificación social, ya 

que aborda un desafío crucial en el ámbito educativo: la mejora de las 

competencias comunicativas desde una edad temprana, lo cual es fundamental 

para el desarrollo integral de los niños y su futura integración en la sociedad. En 

Abancay, como en muchas otras regiones, se observa una diversidad cultural y 

lingüística significativa, lo cual puede representar un reto para la comunicación 

efectiva en entornos educativos. Los pictogramas pueden desempeñar un papel 

esencial al servir como herramientas universales de comunicación que 

trascienden las barreras lingüísticas. Además, al centrarse en la población 

infantil de nivel inicial, este estudio promueve la igualdad de oportunidades 

educativas. A menudo, las diferencias en las habilidades comunicativas pueden 
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acentuar la desigualdad educativa y social. Al facilitar la comprensión y el 

intercambio de ideas mediante el uso de pictogramas, se puede mejorar la 

participación y el compromiso de todos los estudiantes, incluidos aquellos que 

provienen de contextos socioeconómicos desfavorecidos o que hablan lenguas 

indígenas. 
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CAPÍTULO II 

OBJETIVOS E HIPÓTESIS 

 

2.1 Objetivos de la investigación 

2.2.1 Objetivo general 

Evaluar la aplicación del uso de pictogramas en el desarrollo de las competencias 

comunicativas de una Institución Educativa Inicial N° 01 Santa Teresita del Niño 

Jesús de Abancay- 2025. 

 

2.2.2 Objetivos específicos 

● Identificar la influencia del uso de pictogramas en el desarrollo de la 

competencia se comunica oralmente en su lengua materna en niños de 5 años 

de la Institución Educativa Inicial N° 01 Santa Teresita del Niño Jesús de 

Abancay- 2025. 

 

● Identificar la influencia del uso de pictogramas en el desarrollo de la 

competencia lee diversos tipos de textos en su lengua materna en niños de 5 

años de la Institución Educativa Inicial N° 01 Santa Teresita del Niño Jesús 

de Abancay- 2025.  

 

● Identificar la influencia del uso de pictogramas en el desarrollo de la 

competencia escribe diversos tipos de textos en su lengua materna en niños 

de 5 años de la Institución Educativa Inicial N° 01 Santa Teresita del Niño 

Jesús de Abancay- 2025. 

 

2.2 Hipótesis de la investigación 

2.2.1 Hipótesis general 

El uso pictogramas favorecer el desarrollo de las competencias comunicativas de 

una Institución Educativa Inicial N° 01 Santa Teresita del Niño Jesús de Abancay- 

2025. 
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2.2.2 Hipótesis específicas 

● El uso de pictogramas favorece el desarrollo de la competencia se comunica 

oralmente en su lengua materna en niños de 5 años de la Institución Educativa 

Inicial N° 01 Santa Teresita del Niño Jesús de Abancay - 2025. 

 

● El uso de pictogramas mejora el desarrollo de la competencia lee diversos tipos 

de textos en su lengua materna en niños de 5 años de la Institución Educativa 

Inicial N° 01 Santa Teresita del Niño Jesús de Abancay - 2025. 

 

● El uso de pictogramas favorece el desarrollo de la competencia escribe diversos 

tipos de textos en su lengua materna en niños de 5 años de la Institución Educativa 

Inicial N° 01 Santa Teresita del Niño Jesús de Abancay - 2025 

 

2.3 Operacionalización de variables 

En este sentido, se establece la identificación de variables mediante la esquematización 

de operacionalización, permitiendo establecer las variables de estudio, las dimensiones 

que conforman esta misma variable y sus subindicadores, conjunto a la estimación de los 

cuestionarios a aplicarse.
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Tabla 1 

Operacionalización de variables 

 

 

 

Uso de pictogramas en el desarrollo de las competencias comunicativas en niños de una Institución Educativa del nivel inicial, Abancay- 2025 

Variable Definición conceptual Definición 

operacional 

Metodología Listado de talleres 

PICTOGRAMAS 

Según Martos (2008), los 

pictogramas favorecen 

los procesos de 

comunicación y 

comprensión en los 

niños, debido a que 

transforman contenidos 

abstractos en 

representaciones 

concretas, facilitando la 

asociación entre imagen, 

significado y lenguaje 

oral. Su uso resulta 

especialmente relevante 

en la educación inicial, 

puesto que los niños 

aprenden con mayor 

facilidad a través de 

estímulos visuales. 

Los talleres de 

pictogramas que 

se formularon 

considerando 

aspecto 

metodológicos 

básicos y 

pertinentes que 

se consideró 

como parte de la 

propuesta 

pedagógica. 

• Frecuencia de los 

talleres: 3 veces por 

semana. 

 

• Tiempo de duración: 45 

minutos por cada taller. 

 

• Materiales: se 

elaboraron materiales 

del contexto. 

 

• Evaluación: pre test y 

pos test. 

 

• Cantidad de talleres: 16 

talleres. 

1.1.- Creamos un cuento con pictogramas.  

1.2..- Abelardo, el Muki del Puente Pachachaca. 

1.3.- Creo mi propia adivinanza con pictogramas. 

2.1.- Creo rimas con pictogramas. 

2.2.- Dia del Campesino. 

2.3.- Me divierto jugando con rimas.  

3.1.- Adivinanzas con pictogramas.  

3.2.- Trabalenguas con pictogramas. 

3.3.- El elefante honesto con pictogramas. 

4.1.- Los pictogramas se visten de colores. 

4.2.- ¡Magia de colores invisibles! 

4.3.- ¡Colores que revelan formas! 

5.1.- ¡Dibujo lo que siento! 

5.2- Rimo, juego y aprendo. 

5.3.- Adivino, dibujo y escribo. 

5.4.- Cuento con pictogramas. 
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Uso de pictogramas en el desarrollo de las competencias comunicativas en niños de una Institución Educativa del nivel inicial, Abancay- 2025 

Variable Definición 

conceptual 

Definición 

operacional 

Dimensiones Indicadores Escala de 

medición 

COMPETENCIAS 

COMUNICATIVAS 

Según Dell Hymes 

(1972), las 

competencias 

comunicativas 

constituyen el 

conjunto de 

conocimientos, 

habilidades y 

capacidades que 

permiten a una 

persona utilizar el 

lenguaje de manera 

adecuada y eficaz 

dentro de diferentes 

contextos sociales y 

culturales.  

La variable 

competencias 

comunicativas 

está definida 

operacionalmente 

por las 

dimensiones; se 

comunica 

oralmente en su 

lengua materna, 

lee diversos tipos 

de textos en su 

lengua materna, 

escribe diversos 

tipos de textos en 

su lengua 

(MINEDU, 

2014). 

Se comunica 

oralmente en 

su lengua 

materna 

• Obtiene información del texto oral. 

• Infiere e interpreta información del texto oral. 

• Adecúa, organiza y desarrolla el texto de forma 

coherente y cohesionada. 

• Utiliza recursos no verbales y paraverbales de 

forma estratégica. 

• Interactúa estratégicamente con distintos 

interlocutores. 

• Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y 

contexto del texto oral. 

 

 

 

 

 

Inicio 

 

Desarrollo 

 

Logrado 

Lee diversos 

tipos de 

textos en su 

lengua 

materna 

• Obtiene información del texto escrito. 

• Infiere e interpreta información del texto escrito. 

• Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y 

contexto del texto escrito. 

 

 

Escribe 

diversos tipos 

de textos en 

su lengua 

materna 

• Adecúa el texto a la situación comunicativa, 

• Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente 

y cohesionada. 

• Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma 

pertinente. 

• Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y 

contexto del texto escrito. 
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CAPÍTULO III 

MARCO TEÓRICO REFERENCIAL 

 

3.1. Antecedentes 

Se consideró algunos antecedentes realizados en el contexto internacional: 

a) Oviedo (2024) Objetivo: Analizar la eficacia de los pictogramas en el desarrollo de la 

competencia de lenguaje en niños de 4 y 5 años de una institución educativa pública 

de Ecuador. Metodología estudio aplicado, de enfoque cuantitativo, nivel explicativo 

y diseño cuasi experimental. Muestra: conformada por 72 niños de educación inicial. 

Resultados: el 70 % de los niños se ubicaba en un nivel inicial respecto a la 

comunicación de ideas y emociones, mientras que el 55 % presentaba un nivel en 

proceso en la expresión de conocimientos. Posteriormente, tras la aplicación de 

actividades basadas en pictogramas, el 34 % alcanzó un nivel de progreso y el 45 % 

logró un nivel de competencia adquirida en el desarrollo comunicativo. Conclusión: 

El uso de pictogramas favorece positivamente el desarrollo del lenguaje en niños de 

educación inicial.  

 

b) Alcívar (2024) Objetivo: Evaluar el empleo de pictogramas para fortalecer la 

comprensión lectora en estudiantes del nivel inicial. Metodología: Enfoque 

cuantitativo, de tipo aplicada y diseño cuasi experimental. Muestra: conformada por 

23 estudiantes de 5 años. Resultados: 60 % de los estudiantes mejoró en la 

comprensión de ideas y en la identificación de información relevante luego de la 

aplicación de estrategias basadas en pictogramas. Asimismo, cerca del 70 % logró una 

mejor comprensión global de textos narrativos y descriptivos. Conclusiones: Los 

pictogramas contribuyen favorablemente al aprendizaje y fortalecimiento de la 

comprensión lectora en niños de educación inicial.  

 

c) Arasomwan y Mashiy (2021) Objetivo: La aplicación de la música favorece la 

adquisición de competencias comunicativas en estudiantes de educación inicial. 

Metodología: La investigación fue de tipo aplicada, con enfoque cuantitativo y diseño 

descriptivo. La muestra estuvo conformada por 30 estudiantes de nivel inicial. 

Resultados: Un 68 % de los niños mejoró su participación oral y el 73 % incrementó 
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su interacción grupal y expresión verbal luego de la aplicación de estrategias musicales 

innovadoras. Conclusiones: las metodologías activas contribuyen al fortalecimiento de 

las competencias comunicativas en la primera infancia. 

 

d) Lafontaine y Cabrera (2025) Objetivo: Examinar las estrategias de enseñanza 

aplicadas en la educación infantil para mejorar las habilidades comunicativas de los 

estudiantes en el municipio de Puñal, Santiago de los Caballeros, República 

Dominicana. Metodología: La investigación fue descriptiva, de diseño no 

experimental y enfoque analítico de campo. Resultados: Un 75 % de los estudiantes 

mostró mejoras en el vocabulario y fluidez verbal, mientras que alrededor del 70 % 

evidenció mayor participación grupal y seguridad al comunicarse. Conclusión: el 

predominio de metodologías activas y lúdicas como dramatizaciones, juegos de roles 

y narración de cuentos, en este sentido las estrategias fortalecen significativamente el 

desarrollo comunicativo en educación inicial. 

 

e) Jumbo y Toapanta (2023) Objetivo: El desarrollo de habilidades comunicativas en 

niños de segundo grado. Metodología: El tipo acción participativa y nivel descriptivo, 

utilizando métodos inductivo y deductivo con enfoque analítico-reflexivo. Resultados: 

Cerca del 72 % de los niños fortaleció progresivamente sus habilidades de lectura y 

expresión oral mediante actividades pedagógicas participativas, mientras que el 65 % 

mejoró sus capacidades de escucha activa e interacción social. Conclusión: El rol 

docente resulta fundamental para promover oportunidades de lectura, escritura, 

expresión oral y escucha activa. 

 

f) Ramos (2021) Objetivo: examinar el desarrollo de habilidades comunicativas en niños 

de transición mediante el uso pedagógico de cuentos. Metodología: El estudio fue de 

tipo descriptivo, explicativo y analítico. Resultados: Un 60 % de las instituciones 

evaluadas mantenía prácticas curriculares tradicionales y poco contextualizadas, 

mientras que más del 50 % de los docentes evidenció limitada aplicación de estrategias 

innovadoras orientadas al desarrollo comunicativo. Conclusión: Se expone necesario 

implementar propuestas curriculares más participativas e integradoras que favorezcan 

las habilidades comunicativas en la primera infancia. 
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Se consideró algunos antecedentes realizados en el contexto nacional: 

a) Abanto y Bolaños (2025) Objetivo: Analizar la importancia del uso de pictogramas 

como herramienta educativa para favorecer la comunicación verbal en niños con 

Trastorno del Espectro Autista. Metodología: El estudio resultó en un enfoque 

cuantitativo y trabajó con una muestra conformada por 21 niños con TEA. Resultados: 

evidenciaron que alrededor del 76 % de los participantes mejoró su capacidad de 

comunicación verbal y el 71 % incrementó la expresión de necesidades e interacción 

comunicativa luego de la aplicación de actividades basadas en pictogramas. 

Conclusión: La metodología fortalece el desarrollo de la competencia comunicativa en 

niños con necesidades educativas especiales. 

 

b) Vilcherrez (2022) realizó una investigación orientada a evaluar la incidencia de los 

pictogramas como estrategia para mejorar las competencias comunicativas en niños de 

cuatro años de la Institución Educativa N.° 408 “Santa Rosa”, del distrito de Buenos 

Aires. La metodología correspondió a un estudio aplicado, de diseño cuasi 

experimental y enfoque cuantitativo. Los resultados descriptivos mostraron que cerca 

del 69 % de los niños mejoró en expresión oral y comprensión verbal luego de la 

aplicación de pictogramas, mientras que el 74 % incrementó su participación 

comunicativa dentro del aula. El estudio concluyó que esta metodología favorece el 

desarrollo de competencias comunicativas en educación inicial. 

  

c) Ruiz (2025) Objetivo: Desarrollo de estrategias basadas en pictogramas para promover 

el desarrollo del lenguaje oral en niños de 4 años de una institución educativa de Alto 

Perú. Metodología: fue de tipo aplicada, diseño preexperimental y enfoque 

cuantitativo, empleando una muestra de 30 niños. Resultados: el 53 % de los 

estudiantes se encontraba en un nivel inicial de desarrollo del lenguaje oral; sin 

embargo, luego de la aplicación de pictogramas, el 83 % alcanzó un nivel logrado en 

competencias de lenguaje oral. Conclusión: Los pictogramas favorecen 

significativamente el desarrollo del lenguaje oral en niños de educación inicial.  

 

d) Diaz (2021) Objetivo: Analizar el uso de pictogramas en el desarrollo de competencias 

comunicativas en estudiantes de 4 años de la Institución Educativa Inicial “Niño Jesús 

de Praga”. Metodología: El estudio aplicado, de diseño descriptivo y enfoque 

cuantitativo. La muestra estuvo conformada por 32 estudiantes de la provincia de 

Contumazá. Resultados: El 70 % de los estudiantes mejoró en expresión verbal y 

 

    

 

  

   

 

 



- 20 de 139 - 

 

 

comprensión oral, mientras que aproximadamente el 66 % incrementó su participación 

comunicativa tras la aplicación de sesiones basadas en pictogramas. Conclusión: las 

estrategias pictográficas fortalecen el desarrollo de competencias comunicativas en 

educación inicial.  

 

Se consideró algunos antecedentes realizados en el contexto local: 

a) Acra y Lizonde (2023) Objetivo: determinar el efecto de los pictogramas andinos en 

la comprensión de textos escritos en niños de educación inicial de la Institución 

Educativa Inicial N.° 1109 de Abancay. Metodología: investigación aplicada, de 

enfoque cuantitativo, nivel explicativo y diseño preexperimental con pretest y postest. 

La muestra estuvo conformada por 23 niños del nivel inicial. Resultados: el 78 % de 

los estudiantes mejoró en la comprensión de textos escritos, especialmente en la 

identificación de ideas e interpretación de imágenes luego del desarrollo de talleres 

basados en pictogramas andinos. Conclusión: los pictogramas favorecen el 

fortalecimiento de la comprensión textual y las habilidades comunicativas en niños de 

educación inicial. 

 

b) Herreros (2023) Objetivo: determinar la relación entre el uso de pictogramas y la 

comprensión de textos en niños de cinco años de la Institución Educativa Inicial N.° 

225 Miraflores, distrito de Tamburco, provincia de Abancay. Metodología: El estudio 

básico, de enfoque cuantitativo y diseño correlacional. Resultados: el 74 % de los niños 

que utilizaban recursos pictográficos presentaba mayores niveles de comprensión 

textual y mejor interpretación de mensajes visuales, mientras que el 69 % evidenció 

mayor participación en actividades comunicativas. Conclusión: Los pictogramas 

constituyen un recurso pedagógico efectivo para fortalecer las competencias 

comunicativas en educación inicial. 

 

3.2. Marco teórico 

3.2.1. Pictogramas 

 

Gutama (2022) menciona que los pictogramas forman parte de la vida cotidiana, ya que 

se encuentran presentes en distintos entornos y cumplen la función de orientar a las 

personas en el espacio y el tiempo. Asimismo, explica que su denominación proviene 

de la combinación de los términos picto, derivado del latín pinctus que significa 

“pintado”, y grama, del griego grama, que se traduce como “escrito”, lo que evidencia 
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su naturaleza como representaciones gráficas utilizadas para transmitir información 

mediante imágenes. 

 

A partir de esta explicación, se puede interpretar que los pictogramas constituyen una 

forma de comunicación visual que simplifica la transmisión de mensajes mediante 

símbolos fácilmente reconocibles. Esta característica permite que las personas 

comprendan información sin depender exclusivamente del lenguaje escrito, lo cual 

resulta especialmente útil en contextos educativos iniciales donde los niños aún se 

encuentran desarrollando habilidades lingüísticas formales. 

 

Desde esta perspectiva, la evolución en el uso de los pictogramas evidencia su potencial 

educativo más allá del ámbito de la comunicación alternativa. Actualmente, estos 

recursos se emplean como estrategias didácticas que facilitan la comprensión de 

contenidos y promueven la construcción progresiva del lenguaje, permitiendo que los 

estudiantes establezcan conexiones entre imágenes, palabras y significados dentro del 

proceso de aprendizaje. 

 

Martos (2008) menciona que los pictogramas no solo funcionan como un recurso 

complementario para la enseñanza de la lectura, sino que también pueden aportar 

significativamente en diversas áreas de la didáctica de la lengua y la literatura. 

Asimismo, destaca que su utilidad se extiende a ámbitos como la educación de adultos, 

la educación especial especialmente en la comunicación aumentativa e incluso en la 

enseñanza literaria, ofreciendo nuevas formas de acceso al conocimiento y facilitando 

la comprensión del lenguaje. 

Este planteamiento permite comprender que los pictogramas poseen una versatilidad 

pedagógica que trasciende los niveles educativos y los contextos de aprendizaje. Su 

capacidad para representar ideas mediante imágenes favorece la comprensión de 

contenidos complejos, convirtiéndolos en un recurso didáctico que facilita la 

interpretación del lenguaje y amplía las posibilidades de enseñanza en distintos campos 

educativos. 

 

Puetate y Esteves (2023) indicaron que los pictogramas desempeñan un papel 

fundamental en la educación, particularmente en el nivel inicial y en la educación 

especial. En el contexto del currículo de educación inicial, esta herramienta adquiere 

gran relevancia debido a que contribuye al desarrollo de la expresión y la comunicación, 
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aspectos esenciales en el proceso de aprendizaje. Además, su uso estimula el lenguaje 

verbal y proporciona una estructura visual que facilita su organización y regulación. 

 

Desde un análisis educativo, esto evidencia que los pictogramas funcionan como un 

apoyo estructural para el desarrollo del lenguaje en los niños. Al proporcionar una 

representación visual de las ideas, permiten organizar la información y facilitar la 

expresión verbal, lo que contribuye al fortalecimiento de las habilidades comunicativas 

y al desarrollo progresivo de los procesos cognitivos relacionados con el aprendizaje. 

 

3.2.1.1. Características de los pictogramas 

De acuerdo con Rodó (2020), los pictogramas se definen por las siguientes propiedades: 

 

• Sencillez: Se recomienda evitar detalles innecesarios, centrando la atención en 

los aspectos esenciales que identifican claramente el dibujo. 

• Legibilidad e ítems gráficos: La imagen debe ser coherente y fácil de distinguir, 

de modo que pueda ser comprendida sin dificultad, especialmente por los niños. 

• Referencialidad: Es importante que el dibujo refleje de manera adecuada el 

objeto o idea que se desea transmitir. 

• Comprensión: El contenido debe ser comprensible para cualquier persona, en 

especial para los más pequeños que se encuentran en etapa de aprendizaje. 

 

Teniendo en cuenta estas características, se concluye que los pictogramas son accesibles 

y fáciles de interpretar, ya que sus imágenes están diseñadas con precisión y claridad. 

Esto los convierte en un recurso muy útil para facilitar la comprensión, particularmente 

en procesos educativos tempranos. 

3.2.1.2. Tipos de pictogramas 

Según Juan Martos (2008), los pictogramas pueden clasificarse en diferentes tipos de 

acuerdo con su finalidad comunicativa y pedagógica. Entre los principales se encuentran 

los pictogramas informativos, secuenciales y comunicativos. 

 

• Los pictogramas informativos son representaciones visuales simples que 

permiten transmitir mensajes directos relacionados con objetos, lugares, 

acciones o normas. Este tipo de pictograma facilita que los niños identifiquen 

información de manera rápida mediante la observación de imágenes concretas y 
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familiares. En educación inicial, suelen emplearse para reconocer rutinas, 

espacios, materiales o actividades cotidianas dentro del aula. 

 

• Por otro lado, los pictogramas secuenciales representan una serie de imágenes 

organizadas de manera lógica y cronológica. Su finalidad es favorecer la 

comprensión de acciones, acontecimientos o historias mediante secuencias 

visuales. Estos pictogramas ayudan a fortalecer procesos de comprensión 

narrativa, memoria visual y organización temporal en los niños, permitiendo que 

relacionen hechos y construyan significados a partir de imágenes. 

 

• Asimismo, los pictogramas comunicativos son aquellos orientados a facilitar la 

expresión de emociones, necesidades, deseos e ideas. Este tipo de pictograma 

cumple una función importante en el desarrollo del lenguaje oral y la interacción 

social, especialmente en niños que presentan dificultades comunicativas o 

limitaciones en la expresión verbal. A través de imágenes sencillas, los niños 

logran establecer procesos básicos de comunicación e intercambio de 

información con otras personas. 

 

Desde el análisis del investigador, los tipos de pictogramas representan herramientas 

visuales fundamentales dentro del proceso de enseñanza-aprendizaje en educación 

inicial, debido a que responden a las características cognitivas y lingüísticas propias de 

la infancia. Su empleo favorece la asociación entre imagen y significado, permitiendo 

que los niños comprendan y expresen información de manera más accesible y 

significativa. Además, los pictogramas no solo fortalecen la comprensión oral y la 

ampliación del vocabulario, sino que también promueven la participación, la interacción 

social y la inclusión educativa, especialmente en contextos donde existen limitaciones 

en el desarrollo de las competencias comunicativas. 

 

3.2.1.3. El pictograma y su historia 

 

Rodó (2020) menciona que los primeros pictogramas surgieron cuando nuestros 

antepasados comenzaron a dibujar en las paredes. Aquellos trazos sencillos eran una 

forma de representar lo que vivían y veían a su alrededor. 
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Un pictograma es, básicamente, un dibujo que representa un objeto o algo con 

significado. No busca ser un retrato exacto de la realidad, sino que resalta los rasgos 

más importantes para que podamos reconocer lo que muestra. Por ejemplo, si vemos 

dos dibujos, uno con rayas y otro con astas, podemos identificar claramente que uno 

representa un tigre y el otro un ciervo. Aunque son simples, los detalles clave nos 

permiten distinguir fácilmente uno del otro. 

 

Zevallos y Fuentes (2021) da a conocer que, a lo largo de la historia, en civilizaciones 

antiguas como la maya o la egipcia, se utilizaban símbolos y números como una forma 

de transmitir información. Estos elementos visuales funcionaban como un lenguaje 

pictográfico que permitía representar ideas de manera gráfica, dentro de sistemas 

previamente establecidos. Estas imágenes no solo tenían un propósito estético, sino que 

también cumplían una función comunicativa importante, ayudando a compartir 

mensajes y conocimientos de forma clara y comprensible, facilitando así el aprendizaje. 

 

Los pictogramas representan una de las formas más antiguas de comunicación en la 

historia de la humanidad. Mucho antes de que existieran los alfabetos o los sistemas de 

escritura que conocemos hoy, las personas ya utilizaban dibujos simples para transmitir 

ideas, registrar eventos importantes o expresar conceptos. Estos símbolos visuales 

surgieron como una necesidad básica: comunicar sin depender de un idioma hablado. 

 

Pi y Pla (1988) mencionaron que diversas civilizaciones antiguas emplearon 

pictogramas de distintas maneras. En Egipto, por ejemplo, los jeroglíficos tienen un 

origen pictográfico, mezclando imágenes con sonidos y significados. En Mesopotamia, 

los sumerios comenzaron con pictogramas que, con el tiempo, evolucionaron en la 

escritura cuneiforme. También en China, los primeros caracteres tenían formas que 

representaban objetos reales. Por su parte, la civilización maya utilizó glifos complejos 

que combinaban imágenes con sonidos para narrar su historia, religión y conocimientos 

astronómicos. Incluso en tiempos prehistóricos, las pinturas rupestres halladas en cuevas 

como Altamira o Lascaux muestran formas primitivas de este tipo de comunicación 

visual. 

 

La función principal de los pictogramas era comunicar de manera clara, directa y 

accesible. Permitían transmitir mensajes a personas que no hablaban el mismo idioma, 

y eran herramientas útiles para registrar información religiosa, administrativa o social. 
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A medida que las sociedades avanzaban, estos símbolos fueron evolucionando y 

transformándose en sistemas de escritura más complejos y abstractos. 

 

Hoy en día, aunque contamos con sistemas de escritura altamente desarrollados, los 

pictogramas siguen presentes en nuestra vida cotidiana. Los vemos en señales de 

tránsito, aeropuertos, etiquetas de productos e incluso en los emojis que usamos para 

comunicarnos digitalmente. Su capacidad de comunicar de forma universal los mantiene 

vigentes como un recurso gráfico efectivo y directo. 

 

3.2.1.4. Sustento teórico que respalda el uso de los pictogramas 

 

Jewitt y Kress (2021) sostienen que el aprendizaje multimodal se basa en la articulación 

de diversos modos de representación que permiten construir significado de manera más 

efectiva, especialmente en los primeros años de desarrollo, cuando el lenguaje oral aún 

se encuentra en proceso de consolidación. Desde esta perspectiva, los recursos visuales 

adquieren un papel fundamental, ya que permiten a los estudiantes interpretar mensajes 

complejos mediante la combinación de estímulos visuales y lingüísticos. 

 

A partir de este planteamiento, los pictogramas pueden entenderse como un modo visual 

de comunicación que complementa y refuerza el lenguaje, permitiendo que los 

estudiantes accedan a la información a través de representaciones simbólicas simples y 

estructuradas. Su uso en el aula no solo favorece la comprensión de instrucciones o 

conceptos, sino que también contribuye a la organización del pensamiento infantil, ya 

que las imágenes actúan como apoyos cognitivos que facilitan la asociación entre 

palabras, acciones y significados. 

 

En relación con su conceptualización, Gutama (2022) explica que los pictogramas son 

símbolos gráficos utilizados para representar información o mensajes de manera clara y 

directa, permitiendo orientar, comunicar o guiar a las personas mediante imágenes de 

fácil interpretación. Su denominación proviene de los términos picto, que significa 

“pintado”, y grama, que hace referencia a “escrito”, lo que evidencia su naturaleza como 

una forma visual de escritura basada en imágenes. 

 

Desde un análisis conceptual, esta definición permite estandarizar que los pictogramas 

constituyen representaciones gráficas simplificadas que comunican información 
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mediante imágenes simbólicas, diseñadas para ser comprendidas rápidamente sin 

requerir necesariamente una lectura textual compleja. En el ámbito educativo, su valor 

radica en que transforman el contenido verbal en representaciones visuales accesibles, 

lo que favorece la comprensión, la memoria y la participación de los estudiantes, 

especialmente en etapas tempranas del aprendizaje o en contextos donde existen 

diferentes ritmos de desarrollo. 

 

Asimismo, Martos (2008) señala que los pictogramas poseen un amplio potencial 

didáctico, ya que no solo se utilizan como apoyo en la enseñanza de la lectura, sino 

también en diversas áreas relacionadas con la comunicación, la literatura y la educación 

especial, donde facilitan el acceso al lenguaje y al conocimiento mediante 

representaciones visuales. 

 

Desde una interpretación educativa, esto evidencia que los pictogramas trascienden su 

función inicial como simples apoyos comunicativos, convirtiéndose en herramientas 

pedagógicas que estructuran la información y favorecen la construcción del significado. 

Su utilización en el aula permite transformar los contenidos en secuencias visuales 

comprensibles, lo que facilita que los estudiantes interpreten, organicen y expresen ideas 

de manera progresiva. 

 

3.2.1.5. Características de los pictogramas. 

 

Arnaiz y Ruiz (2021) sostienen que, en educación inicial, los pictogramas se 

caracterizan por ser representaciones visuales simples y de rápida comprensión, lo que 

permite que los niños accedan al significado del mensaje sin requerir un dominio 

avanzado del lenguaje escrito. Asimismo, indican que estos recursos poseen una 

estructura icónica que reduce la complejidad del contenido y facilita la comprensión 

temprana de la información. 

 

A partir de esta idea, se puede comprender que la simplicidad gráfica de los pictogramas 

favorece el acceso inicial al conocimiento, ya que transforma los mensajes en 

representaciones visuales claras y directas. Esta condición permite que los niños 

interpreten la información de manera inmediata, fortaleciendo la asociación entre la 

imagen y el significado, lo que contribuye a la construcción progresiva de aprendizajes 

en las primeras etapas educativas. 
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López y Medina (2020) señalan que otra característica relevante de los pictogramas es 

su carácter altamente simbólico, ya que permiten que los niños establezcan relaciones 

entre la imagen y los conceptos de su entorno. De acuerdo con estos autores, este tipo 

de representación visual contribuye a la construcción de significados iniciales mediante 

la asociación entre imagen y acción, especialmente en las primeras fases del desarrollo 

cognitivo. 

 

Desde un análisis pedagógico, esta característica evidencia que los pictogramas facilitan 

la representación de experiencias concretas mediante símbolos visuales comprensibles. 

La relación entre imagen y acción permite que los niños interpreten situaciones 

cotidianas y establezcan vínculos con su realidad inmediata, lo que favorece la 

organización del pensamiento y el fortalecimiento de los procesos cognitivos 

implicados en el aprendizaje. 

 

Soroa et al. (2021) afirman que los pictogramas cumplen una función importante como 

apoyo para la comunicación y el desarrollo del lenguaje emergente, ya que promueven 

el reconocimiento de rutinas, instrucciones y secuencias dentro del contexto educativo. 

Asimismo, indican que su uso incrementa la capacidad de los niños para anticipar 

actividades, comprender normas y expresar necesidades de manera más autónoma. 

 

A partir de esta afirmación, se puede interpretar que los pictogramas contribuyen a 

estructurar la dinámica del aula mediante representaciones visuales que organizan las 

acciones y los mensajes. Esta organización visual facilita la comprensión de las normas 

y de las actividades diarias, favoreciendo el desarrollo de la autonomía infantil y 

fortaleciendo los procesos comunicativos dentro del entorno educativo. 

García y Romero (2022) señalan que otra característica importante de los pictogramas 

es su utilidad para la inclusión educativa, ya que favorecen la participación de 

estudiantes con dificultades en el lenguaje oral o con trastornos del neurodesarrollo. En 

este sentido, destacan que estos recursos funcionan como sistemas alternativos y 

aumentativos de comunicación que facilitan el acceso equitativo a la información en el 

nivel inicial. 

 

Desde esta perspectiva, los pictogramas se convierten en herramientas pedagógicas que 

contribuyen a reducir las barreras comunicativas dentro del aula. Al ofrecer un canal 
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visual de comprensión, permiten que estudiantes con diferentes ritmos de aprendizaje 

participen activamente en las actividades educativas, promoviendo así un entorno más 

inclusivo y accesible para todos. 

 

Montoya y Ruiz (2020) destacan que los pictogramas también se caracterizan por su 

portabilidad y versatilidad didáctica, ya que pueden integrarse en diversos materiales 

pedagógicos, como calendarios visuales, cuentos secuenciados, paneles de normas o 

actividades de clasificación. Además, indican que esta flexibilidad permite que los 

docentes incorporen fácilmente estos recursos en rutinas y propuestas lúdicas que 

fortalecen el aprendizaje significativo. 

 

A partir de este planteamiento, se puede afirmar que la versatilidad de los pictogramas 

facilita su integración en múltiples estrategias didácticas dentro del aula. Su uso en 

diferentes actividades pedagógicas permite representar la información de manera visual 

y dinámica, favoreciendo la participación de los estudiantes y promoviendo 

experiencias de aprendizaje más comprensibles y significativas en el nivel inicial. 

 

3.2.1.6. Aplicabilidad de los pictogramas 

Soroa et al. (2021) sostienen que, en educación inicial, los pictogramas se aplican 

principalmente como soporte visual para fortalecer la comprensión de instrucciones y 

rutinas diarias. De acuerdo con estos autores, su uso permite que los niños identifiquen 

las secuencias de actividades, anticipen acciones y comprendan normas, convirtiéndose 

en una herramienta pedagógica clave en contextos donde el lenguaje verbal aún se 

encuentra en proceso de desarrollo. 

 

A partir de este planteamiento, se puede interpretar que los pictogramas contribuyen a 

organizar la dinámica del aula mediante representaciones visuales que orientan la 

conducta infantil. Al visualizar las actividades y rutinas, los niños comprenden con 

mayor claridad la estructura de las tareas escolares, lo que facilita su adaptación al 

entorno educativo y promueve el desarrollo progresivo de la autonomía en la realización 

de actividades cotidianas. 

 

Montoya y Ruiz (2020) señalan que otra aplicabilidad importante de los pictogramas se 

relaciona con la adquisición y estimulación del lenguaje, ya que estos recursos visuales 

funcionan como mediadores entre la imagen y la palabra. Según los autores, los 
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pictogramas ayudan a los niños a construir vocabulario, relacionar conceptos y expresar 

ideas mediante apoyos gráficos que fortalecen el aprendizaje significativo. 

 

Desde esta perspectiva, los pictogramas permiten establecer un vínculo entre la 

representación visual y el lenguaje verbal, facilitando que los niños asocien imágenes 

con palabras y significados. Este proceso contribuye a la ampliación del vocabulario y 

al desarrollo de la comprensión conceptual, favoreciendo así la consolidación de 

habilidades comunicativas fundamentales durante las primeras etapas educativas. 

 

García y Romero (2022) destacan que los pictogramas también se utilizan ampliamente 

para favorecer la inclusión educativa, especialmente en estudiantes con trastornos del 

lenguaje, dificultades comunicativas o necesidades educativas especiales. En este 

sentido, los autores señalan que estos recursos funcionan como sistemas alternativos y 

aumentativos de comunicación que facilitan la participación de todos los estudiantes y 

garantizan el acceso equitativo a la información. 

 

A partir de esta idea, se puede comprender que los pictogramas constituyen 

herramientas pedagógicas que contribuyen a reducir las barreras comunicativas dentro 

del aula. Al ofrecer una vía visual para interpretar los mensajes, permiten que 

estudiantes con diferentes ritmos y estilos de aprendizaje participen activamente en las 

actividades educativas, promoviendo un entorno de aprendizaje más inclusivo y 

accesible. 

 

López y Medina (2020) destacan que, en el ámbito de la alfabetización inicial, los 

pictogramas resultan útiles para introducir la lectura de manera progresiva, ya que 

permiten transitar desde la interpretación de imágenes simples hacia la comprensión de 

textos mixtos que combinan íconos y palabras. Asimismo, señalan que este enfoque 

visual favorece el desarrollo de habilidades de prelectura como la secuenciación, la 

inferencia y la identificación de mensajes. 

 

Desde un análisis educativo, esta aplicación evidencia que los pictogramas facilitan el 

acercamiento inicial a la lectura al transformar los textos en representaciones visuales 

comprensibles. La relación entre imagen y palabra permite que los niños reconozcan 

patrones narrativos, organicen secuencias de acciones y comprendan significados, lo 
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que constituye una base importante para el posterior desarrollo de la lectura 

convencional. 

 

Arnaiz y Ruiz (2021) enfatizan que, a nivel didáctico, los pictogramas pueden aplicarse 

en diversos recursos pedagógicos como cuentos secuenciados, paneles de normas, 

horarios visuales, actividades de clasificación, juegos simbólicos y guías de trabajo. 

Además, destacan que estos materiales visuales se adaptan con facilidad a diferentes 

áreas del currículo, estimulando la atención, la memoria y la participación activa de los 

estudiantes. 

 

A partir de este planteamiento, se puede afirmar que la versatilidad de los pictogramas 

permite su integración en múltiples estrategias pedagógicas dentro del aula. Su 

incorporación en actividades lúdicas y didácticas transforma los contenidos en 

representaciones visuales comprensibles, favoreciendo la motivación, el interés por 

aprender y la participación activa de los estudiantes, lo que fortalece los procesos de 

aprendizaje en el nivel inicial. 

 

3.2.1.7.  Pictogramas en el Currículo Nacional de Educación  

 

El Ministerio de Educación del Perú (MINEDU, 2016) señala en el marco del Currículo 

Nacional de Educación Básica que la comunicación en la primera infancia debe 

desarrollarse a través de diversas formas de representación simbólica, tales como 

imágenes, íconos y otros soportes visuales que faciliten la expresión y comprensión del 

lenguaje. Aunque el documento curricular no establece explícitamente la obligatoriedad 

del uso de pictogramas, sí promueve la interacción de los niños con distintos sistemas 

de representación que favorecen la construcción de significados en los procesos 

comunicativos. 

 

A partir de este planteamiento curricular, se puede interpretar que los pictogramas 

encuentran un sustento pedagógico dentro del enfoque del currículo nacional, ya que 

constituyen recursos visuales que facilitan la comprensión del lenguaje en las primeras 

etapas educativas. Su incorporación en el aula permite fortalecer los procesos de 

comunicación y expresión infantil, al ofrecer representaciones gráficas que apoyan la 

interpretación de mensajes y la construcción progresiva del significado. 
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Soroa et al. (2021) sostienen que los pictogramas favorecen el desarrollo de habilidades 

de anticipación, la comprensión de rutinas y la expresión de necesidades básicas en 

niños pequeños. Asimismo, los autores destacan que la representación gráfica funciona 

como un soporte para la adquisición del lenguaje verbal, particularmente en contextos 

educativos donde se requiere facilitar la accesibilidad comunicativa. 

 

Desde una interpretación educativa, este planteamiento evidencia que los pictogramas 

actúan como mediadores en el proceso de comunicación infantil, ya que permiten 

representar visualmente acciones y situaciones cotidianas. Esta representación favorece 

que los niños comprendan mejor las actividades del entorno escolar, fortaleciendo el 

desarrollo de habilidades comunicativas y promoviendo una interacción más efectiva 

dentro del aula. 

 

Gonzales y Asto (2022) reportan que el uso de secuencias pictográficas contribuye 

significativamente a la comprensión de instrucciones y al aprendizaje inicial de la 

lectoescritura. De acuerdo con sus hallazgos, la utilización de estos recursos visuales 

incrementa la atención conjunta y mejora la organización cognitiva de los niños, 

permitiendo que relacionen acciones con significados concretos en situaciones 

pedagógicas guiadas. 

 

A partir de estos resultados, se puede comprender que los pictogramas facilitan la 

estructuración del pensamiento infantil al representar visualmente las secuencias de 

acciones y los significados asociados a ellas. Este proceso contribuye al desarrollo de 

habilidades cognitivas básicas que sustentan el aprendizaje inicial de la lectura y la 

escritura, favoreciendo una comprensión más clara de los mensajes y de las actividades 

educativas. 

 

Vinces (2022) evidenció, en un estudio sobre el uso de pictogramas en el desarrollo del 

lenguaje oral en niños de tres a cinco años, que la incorporación sistemática de imágenes 

y representaciones gráficas en las actividades pedagógicas favorece la comprensión de 

mensajes y estimula la expresión verbal en los estudiantes del nivel inicial. La autora 

señala que los pictogramas facilitan la asociación entre palabras e imágenes, lo que 

permite a los niños ampliar su vocabulario, mejorar la formulación de ideas y participar 

con mayor seguridad en situaciones comunicativas dentro del aula. Asimismo, destaca 

que estos recursos visuales resultan especialmente útiles para motivar la interacción, 
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promover el aprendizaje significativo y apoyar a los estudiantes que presentan 

dificultades en la expresión oral, consolidándose como una estrategia didáctica 

pertinente en la educación inicial. 

 

A partir de lo expuesto, se puede interpretar que el uso de pictogramas constituye una 

estrategia pedagógica que fortalece los procesos comunicativos en la primera infancia, 

ya que permite establecer una relación directa entre la representación visual y el 

significado lingüístico. En el contexto de la educación inicial, la incorporación de estos 

recursos favorece entornos de aprendizaje más interactivos y comprensibles para los 

niños, lo que contribuye a estimular la participación oral, la construcción progresiva del 

vocabulario y el desarrollo de la confianza para expresar ideas. En consecuencia, la 

integración de pictogramas en las actividades del aula se configura como un recurso 

didáctico pertinente para potenciar las competencias comunicativas desde edades 

tempranas. 

 

Sandoval y Quispe (2021) señalan que los apoyos visuales, entre ellos los pictogramas, 

constituyen herramientas pedagógicas que facilitan la comunicación verbal y no verbal 

en los estudiantes, especialmente en contextos educativos inclusivos. Las autoras 

explican que estos recursos permiten organizar rutinas, anticipar actividades y 

estructurar la información, lo cual contribuye a que los niños comprendan mejor su 

entorno y participen activamente en las dinámicas del aula. Asimismo, destacan que el 

uso de representaciones visuales favorece la regulación conductual y promueve la 

autonomía de los estudiantes al proporcionar señales claras que orientan su 

comportamiento y sus interacciones dentro del contexto educativo. 

A partir de lo planteado, se puede interpretar que los apoyos visuales cumplen una 

función pedagógica y formativa dentro del proceso educativo, ya que no solo facilitan 

la comprensión de instrucciones o actividades, sino que también contribuyen a generar 

un entorno de aprendizaje más organizado y predecible para los niños. En el nivel 

inicial, donde el desarrollo del lenguaje aún se encuentra en proceso de consolidación, 

los pictogramas se convierten en un recurso didáctico que fortalece la seguridad, la 

participación y la autonomía de los estudiantes, permitiéndoles comprender mejor las 

rutinas del aula y desenvolverse con mayor confianza en las actividades escolares. En 

consecuencia, su incorporación en las prácticas pedagógicas puede favorecer tanto el 

desarrollo comunicativo como la adaptación emocional y social de los niños en el 

contexto educativo. 
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3.2.2. Competencias comunicativas 

Hymes (1971) introduce el concepto de competencia comunicativa como una 

ampliación del enfoque de la competencia lingüística, planteando que la comunicación 

no depende únicamente del conocimiento de las reglas gramaticales, sino también de la 

capacidad para emplear el lenguaje de forma pertinente según las situaciones sociales 

en las que ocurre la interacción. Desde esta perspectiva, el lenguaje se concibe como 

una práctica social en la que intervienen factores culturales, contextuales y funcionales 

que orientan la manera en que los individuos comprenden y producen mensajes dentro 

de una comunidad determinada. 

 

A partir de lo señalado por el autor, se puede comprender que el desarrollo de la 

competencia comunicativa implica un proceso más amplio que el simple aprendizaje de 

estructuras lingüísticas, pues requiere que las personas aprendan a adaptar su discurso 

según el contexto, los interlocutores y las intenciones comunicativas. En el ámbito 

educativo, especialmente en la educación inicial, esta concepción resulta fundamental, 

ya que permite orientar las estrategias pedagógicas hacia experiencias de interacción, 

diálogo y participación activa que favorezcan el uso significativo del lenguaje y el 

desarrollo progresivo de habilidades comunicativas en los niños. 

 

Canale y Swain (1980) ampliaron el concepto de competencia comunicativa al 

identificar cuatro componentes fundamentales que intervienen en el proceso 

comunicativo. En primer lugar, la competencia gramatical, que se relaciona con el 

conocimiento de las reglas lingüísticas y el dominio de los elementos estructurales del 

idioma; en segundo lugar, la competencia sociolingüística, referida a la capacidad de 

emplear el lenguaje de manera adecuada según el contexto social y cultural; en tercer 

lugar, la competencia discursiva, que implica la habilidad para producir y comprender 

mensajes coherentes y cohesionados en diferentes situaciones comunicativas; y 

finalmente, la competencia estratégica, que consiste en la utilización de recursos y 

estrategias que permiten resolver dificultades o limitaciones durante la interacción 

comunicativa. 

 

Desde una interpretación analítica, esta propuesta evidencia que la comunicación 

efectiva constituye un proceso complejo en el que se integran diversas dimensiones del 

lenguaje. En este sentido, no resulta suficiente que los estudiantes conozcan únicamente 
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las estructuras lingüísticas, sino que también deben desarrollar la capacidad de organizar 

ideas, interpretar significados y adaptar su discurso a los diferentes contextos de 

interacción. En el ámbito educativo, especialmente en el nivel inicial, esta perspectiva 

permite comprender que el desarrollo de la competencia comunicativa requiere 

experiencias de aprendizaje dinámicas, participativas y contextualizadas que favorezcan 

la interacción, el diálogo y la expresión de ideas, contribuyendo así al fortalecimiento 

integral de las habilidades comunicativas de los niños. 

 

3.2.2.1. Niveles de las competencias comunicativas 

De acuerdo con el Ministerio de Educación del Perú, las competencias comunicativas 

en niños de 5 años se valoran mediante niveles de logro que permiten identificar el 

progreso del estudiante en el desarrollo del lenguaje oral y la interacción comunicativa. 

 

En el nivel inicio, el niño presenta dificultades para expresar ideas, emociones y 

necesidades de manera clara, utilizando vocabulario limitado y frases poco 

estructuradas. Asimismo, requiere apoyo constante para comprender mensajes orales, 

responder preguntas simples y participar en conversaciones cotidianas. En este nivel, 

las competencias comunicativas aún no se encuentran consolidadas, evidenciándose 

limitaciones en la comprensión y expresión verbal (Ministerio de Educación del Perú, 

2016). 

 

En el nivel en desarrollo, el niño logra comunicarse con mayor claridad y participa 

progresivamente en situaciones comunicativas dentro del aula y su entorno social. 

Utiliza oraciones más organizadas, comprende instrucciones sencillas y expresa 

experiencias o emociones con cierta coherencia. Sin embargo, todavía necesita 

acompañamiento ocasional para ampliar vocabulario, mejorar la pronunciación y 

mantener conversaciones más fluidas (Ministerio de Educación del Perú, 2016). 

 

Por otro lado, en el nivel logrado, el niño demuestra las competencias comunicativas 

esperadas para su edad. Se comunica oralmente con claridad, expresa ideas de forma 

coherente, participa espontáneamente en conversaciones y comprende relatos, 

preguntas e instrucciones de manera adecuada. Además, emplea recursos verbales y no 

verbales para interactuar eficazmente con adultos y compañeros en diversos contextos 

comunicativos (Ministerio de Educación del Perú, 2016). 
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3.2.2.2. Teorías de las competencias comunicativas 

Las competencias comunicativas constituyen un constructo fundamental en la 

educación inicial, dado que integran el conjunto de habilidades que permiten a los 

estudiantes comprender, producir e intercambiar mensajes de manera eficaz en diversos 

contextos sociales y educativos. En este sentido, Hymes (1972) plantea que la 

competencia comunicativa no se limita al conocimiento de las reglas gramaticales del 

lenguaje, sino que implica la capacidad de emplearlo de manera adecuada según las 

situaciones sociales en las que ocurre la interacción. Desde esta perspectiva, dichas 

competencias abarcan dimensiones como la comprensión oral, la expresión verbal, la 

interacción comunicativa y el uso funcional del lenguaje como medio para representar 

la realidad y regular la conducta. 

 

Del mismo modo, Owens (2020) señala que el desarrollo de las habilidades 

comunicativas en los primeros años de escolaridad resulta decisivo, ya que establece las 

bases para aprendizajes académicos posteriores y para la participación activa del niño 

en su entorno social inmediato. En consecuencia, el fortalecimiento de estas 

competencias durante la educación inicial permite que los estudiantes desarrollen 

progresivamente la capacidad de comprender, expresar ideas y establecer interacciones 

significativas dentro de su contexto educativo y social. 

 

Desde una interpretación pedagógica, el fortalecimiento de las competencias 

comunicativas en la infancia requiere estrategias que permitan a los niños comprender 

y expresar significados a partir de experiencias cercanas a su realidad. En esta etapa, el 

aprendizaje del lenguaje no se limita a la repetición de palabras, sino que implica la 

construcción progresiva de significados que se relacionan con el contexto y con las 

experiencias previas del niño. 

 

La presente investigación se sustenta principalmente en la teoría sociocultural de Lev 

Vygotsky, quien sostiene que el lenguaje constituye una herramienta esencial para el 

desarrollo cognitivo y social del niño, debido a que el aprendizaje se construye mediante 

la interacción con otras personas dentro de su contexto cultural y social (Vygotsky, 

1979). Desde esta perspectiva, las competencias comunicativas se desarrollan 

progresivamente a través de experiencias de diálogo, escucha e intercambio de 

significados entre el niño y su entorno. 
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Asimismo, Vygotsky (1979) plantea que el desarrollo del lenguaje se fortalece mediante 

procesos de mediación social y pedagógica, especialmente dentro de la denominada 

zona de desarrollo próximo, entendida como la distancia entre lo que el niño puede 

realizar por sí mismo y aquello que logra alcanzar con el apoyo de un adulto o 

compañero más competente. En ese sentido, las estrategias didácticas y los recursos 

visuales cumplen una función importante para estimular el desarrollo de las capacidades 

comunicativas durante la primera infancia. 

 

Esta teoría mantiene relación con las competencias comunicativas propuestas por el 

Ministerio de Educación del Perú, las cuales buscan que el niño logre comunicarse 

oralmente de manera pertinente, comprenda mensajes, exprese emociones e interactúe 

con otras personas en diferentes contextos sociales (Ministerio de Educación del Perú, 

2016). Desde esta perspectiva, el uso de pictogramas constituye una herramienta 

mediadora que facilita la comprensión, interpretación y producción del lenguaje oral 

mediante estímulos visuales significativos. 

 

Además, Vygotsky (1979) señala que el aprendizaje infantil ocurre de manera más 

efectiva cuando se emplean recursos que favorecen la interacción y la representación 

simbólica, permitiendo que el niño construya significados a partir de experiencias 

concretas y sociales. Por ello, los pictogramas favorecen el fortalecimiento de las 

competencias comunicativas, debido a que facilitan la asociación entre imagen, palabra 

y significado, promoviendo una comunicación más comprensible y funcional en niños 

de educación inicial. 

 

3.2.2.3. Competencias comunicativas centrada en el currículo nacional 

En el marco del Currículo Nacional de Educación Básica, el MINEDU (2016) señala 

que las competencias comunicativas constituyen un componente esencial para el 

desarrollo integral del niño, ya que se orientan a fortalecer sus capacidades para 

comprender, expresar y construir significados en interacción con su entorno. Desde esta 

perspectiva curricular, el lenguaje es considerado un medio fundamental para la 

socialización, la exploración del mundo y la estructuración del pensamiento, por lo que 

se promueve que los niños logren comunicarse de manera pertinente, creativa y 

progresivamente autónoma mediante diversas formas de expresión verbal y no verbal. 

Asimismo, el currículo reconoce que en la primera infancia la comunicación se 

manifiesta a través de múltiples lenguajes, integrando la oralidad, el gesto, la imagen y 
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otras formas de representación que permiten a los niños expresar y construir 

significados. 

 

A partir de este planteamiento curricular, se puede comprender que el desarrollo de las 

competencias comunicativas en la educación inicial implica promover experiencias 

educativas que favorezcan la interacción y la expresión del niño en distintos lenguajes. 

Esta concepción reconoce que la comunicación infantil no se limita al uso del lenguaje 

oral, sino que también incluye diversas formas de representación que contribuyen a la 

construcción del significado y al desarrollo del pensamiento en las primeras etapas de 

la escolaridad. 

 

En esta misma línea, Vygotsky (1978) sostiene que el lenguaje se desarrolla y fortalece 

a través de la interacción social, en la cual los procesos de mediación permiten que el 

niño amplíe progresivamente sus capacidades comunicativas. Según este autor, el 

aprendizaje del lenguaje ocurre en contextos de intercambio con otros, donde el adulto 

o los pares actúan como guías que facilitan la construcción de nuevos significados y el 

desarrollo de habilidades comunicativas más complejas. 

 

Desde una interpretación pedagógica, esta perspectiva permite comprender que el 

desarrollo de las competencias comunicativas depende en gran medida de las 

oportunidades de interacción que se generan en el entorno educativo. Cuando los niños 

participan en diálogos, juegos simbólicos o actividades de narración, se crean espacios 

donde el lenguaje se utiliza de manera significativa, lo que favorece su comprensión y 

su uso progresivo en diferentes situaciones comunicativas. 

 

De manera complementaria, Bruner (1983) plantea que los primeros aprendizajes del 

lenguaje se construyen a través de formatos de interacción estructurados que brindan 

apoyo al niño durante el proceso de comunicación. Estos formatos permiten que el 

estudiante participe activamente en intercambios comunicativos que facilitan la 

comprensión y la producción de mensajes, favoreciendo así el desarrollo progresivo del 

lenguaje. 

 

A partir de este enfoque, se puede afirmar que las actividades educativas basadas en el 

diálogo, la narración, el juego simbólico o la lectura compartida constituyen estrategias 

fundamentales para fortalecer las competencias comunicativas. Estas experiencias 
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permiten que los niños utilicen el lenguaje en situaciones significativas, lo que 

contribuye a desarrollar su capacidad de comprender, expresar ideas y participar 

activamente en su entorno social. 

 

Asimismo, Kress (2010) sostiene que la comunicación infantil se caracteriza por ser 

esencialmente multimodal, ya que los niños utilizan distintos modos semióticos como 

imágenes, gestos, palabras y símbolos para construir significado. Desde esta 

perspectiva, los procesos educativos deben integrar diversos recursos visuales y 

simbólicos que permitan ampliar las formas de expresión y comprensión del lenguaje 

en los estudiantes. 

 

En este sentido, la integración de múltiples formas de representación dentro del proceso 

educativo permite enriquecer las experiencias de aprendizaje y facilitar la comprensión 

de los mensajes. La utilización de imágenes, textos y otros recursos visuales favorece 

que los niños interpreten y expresen significados de manera más amplia, fortaleciendo 

así el desarrollo de sus competencias comunicativas. 

 

Finalmente, Teale y Sulzby (1986) explican que la alfabetización emergente se origina 

a partir de experiencias tempranas con textos, imágenes y representaciones simbólicas 

que permiten a los niños familiarizarse progresivamente con la lectura y la escritura. 

Según estos autores, las interacciones significativas con diferentes formas de lenguaje 

contribuyen a desarrollar habilidades iniciales que posteriormente se consolidarán en el 

aprendizaje formal de la lectoescritura. 

 

Desde una perspectiva educativa, este enfoque evidencia que el desarrollo de las 

competencias comunicativas en la infancia requiere experiencias ricas en estímulos 

lingüísticos y visuales. Cuando los niños interactúan con textos, imágenes y narraciones 

en contextos significativos, se generan condiciones que favorecen la comprensión del 

lenguaje y el desarrollo de habilidades comunicativas fundamentales para su 

aprendizaje futuro. 

 

3.2.2.4. Dimensiones de la competencia comunicativa 

Paytan et al. (2018) sostienen que, a través del uso del lenguaje, los niños tienen la 

capacidad de procesar la información, interpretar su entorno y construir sus propias 

experiencias. Desde esta perspectiva, el lenguaje se convierte en un instrumento 
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cognitivo que posibilita organizar el pensamiento y dar sentido a la realidad, 

favoreciendo así el desarrollo de diversas competencias comunicativas durante la 

primera infancia. En este marco, es posible reconocer diferentes competencias que 

permiten al niño comprender, interpretar y expresar significados en distintos contextos 

de interacción. 

 

A partir de esta idea, se puede comprender que el desarrollo del lenguaje en la educación 

inicial no solo implica aprender palabras o estructuras gramaticales, sino también 

construir significados a partir de la experiencia y la interacción con el entorno. Cuando 

los niños utilizan recursos como imágenes, gestos o representaciones visuales, por 

ejemplo, pictogramas se amplían las posibilidades para comprender la información y 

expresar ideas, lo que contribuye al fortalecimiento de sus competencias comunicativas. 

 

El MINEDU (2016) señala que la competencia “Se comunica oralmente en su lengua 

materna” constituye la base sobre la cual se desarrollan otras competencias 

comunicativas en la educación inicial. A los cinco años, los niños han logrado adquirir 

la mayoría de los fonemas de su lengua y pueden construir frases y oraciones cada vez 

más complejas que les permiten expresar ideas, emociones y experiencias con mayor 

claridad. Este progreso se relaciona con el desarrollo progresivo del vocabulario y con 

la capacidad de interactuar en diferentes situaciones comunicativas dentro del entorno 

familiar, escolar y social. 

 

Desde un análisis pedagógico, esta competencia evidencia que el desarrollo del lenguaje 

oral es un proceso gradual que se fortalece a través de la interacción y la participación 

en actividades comunicativas significativas. Cuando los niños tienen oportunidades para 

dialogar, narrar experiencias o expresar opiniones, logran organizar mejor sus ideas y 

ampliar su repertorio lingüístico, lo cual favorece una comunicación más clara y 

comprensible. 

 

Asimismo, el MINEDU (2016) establece que, al finalizar la educación inicial, los niños 

deben ser capaces de comprender textos orales narrados o leídos, identificar 

información específica, realizar inferencias simples e interpretar recursos verbales y no 

verbales presentes en la comunicación. De igual manera, se espera que puedan expresar 

sus opiniones sobre aquello que escuchan, utilizando vocabulario relacionado con sus 
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experiencias y manteniendo coherencia en sus ideas durante la interacción 

comunicativa. 

 

Este planteamiento permite reconocer que la comprensión y la expresión oral se 

desarrollan de manera integrada. Cuando los niños interpretan relatos, formulan 

preguntas o comentan sobre lo que escuchan, se favorece la construcción de significados 

y la participación activa en situaciones comunicativas, aspectos fundamentales para el 

desarrollo del pensamiento y la socialización. 

 

El MINEDU (2016) explica que la competencia “Lee diversos tipos de textos en su 

lengua materna” comienza a desarrollarse desde los primeros contactos del niño con el 

entorno escrito. Durante esta etapa, los niños muestran curiosidad por los textos que 

observan a su alrededor y suelen centrar su atención en las ilustraciones de los libros, lo 

que les permite anticipar significados y formular hipótesis sobre lo que podría 

comunicar el texto. 

 

Desde una interpretación educativa, este proceso evidencia que la lectura en la 

educación inicial no se limita al reconocimiento convencional de palabras, sino que 

incluye la interpretación de imágenes, símbolos y otros elementos visuales que 

acompañan a los textos. Estas experiencias permiten que los niños construyan 

significados a partir de lo que observan, desarrollando habilidades iniciales de 

comprensión lectora. 

 

De acuerdo con el MINEDU (2016) al finalizar el nivel inicial se espera que los niños 

sean capaces de “leer” textos de manera no convencional, interpretando visualmente 

distintos tipos de materiales escritos, tanto reales como imaginarios. Además, deben ser 

capaces de formular predicciones basadas en indicios como ilustraciones, títulos o 

palabras conocidas, así como expresar sus opiniones o preferencias respecto a los textos 

que exploran. 

 

Este enfoque evidencia que la lectura temprana se sustenta en la interacción con diversos 

recursos visuales y simbólicos. Cuando los niños observan imágenes, comentan 

historias o anticipan acontecimientos a partir de pistas visuales, desarrollan habilidades 

cognitivas que posteriormente facilitarán el aprendizaje formal de la lectura. 
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El MINEDU (2016) señala que la competencia “Escribe diversos tipos de textos en su 

lengua materna” comienza a desarrollarse desde que el niño entra en contacto con el 

mundo letrado. En esta etapa inicial, los niños empiezan a diferenciar entre dibujo y 

escritura, comprendiendo progresivamente que ambos cumplen funciones distintas en 

la comunicación. 

 

Desde un análisis formativo, este proceso evidencia que la escritura infantil se construye 

a partir de hipótesis que los niños elaboran sobre el sistema de escritura. Estas hipótesis 

les permiten experimentar con grafías, símbolos o letras para representar ideas, 

emociones o experiencias, aun cuando dichas producciones no correspondan todavía a 

formas convencionales de escritura. 

 

En este sentido, el MINEDU (2016) indica que durante la educación inicial los niños 

pueden escribir utilizando sus propias hipótesis sobre el funcionamiento de la escritura, 

considerando el propósito comunicativo y el destinatario de su mensaje. Asimismo, con 

el acompañamiento del docente, pueden reflexionar sobre lo que han producido, 

compartir sus ideas y explicar el significado de sus escritos. 

 

Este planteamiento resalta que el proceso de escritura en la infancia debe entenderse 

como una etapa de exploración y construcción progresiva del lenguaje escrito. Las 

oportunidades para experimentar con la escritura, observar textos y compartir 

producciones con otros favorecen el desarrollo de habilidades comunicativas que 

posteriormente se consolidarán en el aprendizaje formal de la lectoescritura. 

 

3.3. Marco conceptual  

 

a) Comunicación. La comunicación es un proceso interpersonal en el que los participantes 

expresan algo de sí mismos, a través de signos verbales o no verbales, con la intención 

de influir de algún modo en la conducta del otro (Contreras, 1999). 

 

b) Dibujos pictográficos. Los dibujos pictográficos son ilustraciones simples que 

representan objetos, acciones o situaciones cotidianas. Su función es apoyar la 

comprensión de conceptos abstractos mediante lo visual (Gomez, 2015). 
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c) Rimas pictográficas. Las rimas pictográficas combinan imágenes con oraciones con una 

terminación similar, a fin de generar una melodía que favorezca la memorización del 

contenido textual (Puetate & Mendieta, 2022, p. 113).  

 

d) Adivinanzas pictográficas. Mencionan que los pictogramas se conforman a través de 

ciertas preguntas capciosas o incompletas que busquen o favorezcan el proceso de 

respuesta (Medina & Veliz, 2013, p. 87). 

 

e) Cuentos pictográficos. Los cuentos a través de los pictogramas son la conformación de 

historia, de manera interactiva a través de la información recolectada, procesada o 

adquirida por los estudiantes (Medina & Veliz, 2013, p. 87). 
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CAPÍTULO IV 

METODOLOGÍA 

 

4.1 Tipo y nivel de investigación 

Hernández et al. (2014) señalan que la investigación aplicada se orienta a la utilización 

del conocimiento científico para la solución de problemas concretos, mediante la 

implementación de estrategias o procedimientos que permitan mejorar una determinada 

realidad. Este tipo de investigación busca generar cambios prácticos en un contexto 

específico, aplicando teorías o metodologías previamente desarrolladas. 

 

En el presente estudio se adopta un tipo de investigación aplicada, debido a que se 

propone la implementación de talleres basados en pictogramas como estrategia 

pedagógica orientada a mejorar el desarrollo de las competencias comunicativas en 

estudiantes del nivel inicial. En este sentido, la investigación busca intervenir 

directamente en el proceso educativo con el propósito de fortalecer las habilidades 

comunicativas de los niños de cinco años mediante el uso sistemático de recursos 

visuales. 

 

Hernández-Sampieri y Mendoza (2018) sostienen que el nivel explicativo se caracteriza 

por buscar las causas o efectos de los fenómenos estudiados, permitiendo comprender 

cómo y por qué se produce una determinada relación entre variables. Este nivel de 

investigación pretende demostrar relaciones de influencia o impacto entre los elementos 

analizados. 

 

En ese sentido, la investigación presenta un nivel explicativo, dado que se orienta a 

demostrar la influencia de la aplicación de pictogramas en el desarrollo de las 

competencias comunicativas de los estudiantes. A través de la implementación de la 

estrategia pedagógica y la comparación de resultados antes y después de su aplicación, se 

pretende evidenciar si la intervención contribuye a mejorar los niveles de desarrollo 

comunicativo en los niños del nivel inicial.  
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4.2 Diseño de la investigación 

Hernández et al. (2014) señalan que los diseños preexperimentales son aquellos en los 

que el investigador manipula una variable independiente con el propósito de observar sus 

efectos sobre una variable dependiente, aunque sin contar con un grupo de control o 

asignación aleatoria de los participantes. Estos diseños suelen emplearse en contextos 

educativos donde se busca evaluar el efecto de una intervención aplicada a un grupo 

específico. 

 

En la presente investigación se emplea un diseño preexperimental con pretest y postest, 

debido a que se evaluará el nivel de desarrollo de las competencias comunicativas de los 

estudiantes antes y después de la aplicación del taller basado en pictogramas. Este 

procedimiento permitirá comparar los resultados obtenidos en ambos momentos de 

medición y determinar si la intervención pedagógica genera mejoras significativas en la 

variable estudiada.  

 

 

 

 

 

Donde: 

 

01: Grupo experimental a quienes se aplicará el pre test 

02: Grupo experimental al quienes se aplicará el pos test 

X: Estímulo o propuesta pedagógica (taller de pictogramas) 

 

4.3 Población y muestra 

4.3.1. Población 

La población objeto de estudio estará compuesta por 63 estudiantes de la I.E.I N° 

01 Santa Teresita del Niño Jesús – Abancay, conformado por los distintos 

estudiantes de las aulas celeste, amarilla y verde de cinco años. 

 

 

 

 

GE: 01……….X…………02 
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Tabla 2 

Distribución de estudiantes de la I.E.I. N° 01 Santa Teresita del Niño Jesús – 

Abancay 

Nivel Aula 
Estudiantes 

f % 

5 años 

Celeste 21  

Amarillo 20  

Verde 22  

Total, de niños 5 años 63 100% 

 

4.3.2. Muestra  

La muestra se seleccionará de un aula específica de niños de 5 años, teniendo a un 

60% de niñas (12) y 40% niños (9), dentro de la misma I.E.I N° 01 Santa Teresita 

del Niño Jesús - Abancay. Respecto a los criterios de inclusión, se plantea 

estudiantes matriculados y que asistan de manera regular, estudiantes que presenten 

el consentimiento informado, firmado por los padres, estudiantes que acepten 

participar de manera voluntaria. Como criterio de exclusión, estudiantes que 

presenten asistencia irregular durante el desarrollo del taller de pictogramas, 

estudiantes que se ubiquen fuera del aula o grado seleccionado, estudiantes que 

presente algún diagnóstico vinculado al desarrollo psicológico o cognitivo, 

generando limitantes en su desarrollo.  

 

Tabla 3 

Muestra (niños de 5 años) 

Género F % 

Niñas 12 60% 

Niños 9 40% 

Total 21 100% 
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En base a ello, se estimó un muestreo no probabilístico por conveniencia, estimando 

el tamaño de la muestra respecto a la conveniencia del investigador, el permiso 

otorgado por parte del área directiva, y la posibilidad de desarrollo y aplicación de 

las sesiones (Hernández et al., 2014). 

 

4.4 Procedimiento 

La presente investigación se inició mediante la elaboración y presentación formal de una 

carta de autorización dirigida a la dirección de la Institución Educativa Inicial, con la 

finalidad de solicitar el permiso correspondiente para ejecutar el estudio dentro de la 

institución. Posteriormente, se sostuvo una reunión con el equipo directivo, en la cual se 

explicó detalladamente el propósito de la investigación, los objetivos planteados, la 

metodología a emplear, el tiempo estimado de intervención y los beneficios pedagógicos 

esperados para los estudiantes. Luego de obtener la autorización institucional, se procedió 

a seleccionar el aula participante considerando las recomendaciones del área directiva y las 

características del grupo de niños de 5 años. 

 

Seguidamente, se coordinó una reunión con la docente responsable del aula seleccionada, 

con el propósito de explicar de manera detallada el desarrollo del estudio, las sesiones de 

aprendizaje basadas en pictogramas, la duración de cada actividad, los materiales a utilizar 

y la frecuencia de aplicación de las sesiones. Asimismo, se establecieron acuerdos respecto 

al horario de trabajo, el acondicionamiento del espacio educativo y las estrategias de 

acompañamiento durante el proceso de intervención. Durante esta etapa también se realizó 

una observación inicial del aula, permitiendo identificar las principales dificultades 

relacionadas con las competencias comunicativas de los estudiantes, tales como 

limitaciones en la expresión oral, escaso vocabulario, dificultades para comprender 

mensajes y baja participación en actividades comunicativas grupales. 

 

Posteriormente, se procedió a la entrega de los documentos de consentimiento informado 

dirigidos a los padres de familia o apoderados, explicando de manera clara la finalidad del 

estudio, las actividades que desarrollarían los niños, la confidencialidad de la información 

y el carácter voluntario de la participación. Dichos documentos fueron enviados mediante 

la docente responsable del aula, brindando el tiempo necesario para su correcta lectura y 

firma. Una vez recolectados los consentimientos debidamente llenados, se procedió a 

explicar a los niños, mediante lenguaje sencillo y adecuado a su edad, el propósito de las 

actividades a realizar, respetando así el principio ético del asentimiento informado. 
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Luego de completar el proceso ético, se aplicó una evaluación diagnóstica inicial o pretest 

orientada a medir el nivel de desarrollo de las competencias comunicativas de los 

estudiantes antes de la intervención. Esta evaluación permitió identificar el nivel de logro 

de cada niño respecto a capacidades relacionadas con la expresión oral, comprensión de 

mensajes, interacción comunicativa y ampliación del vocabulario. La aplicación se 

desarrolló de manera individual y grupal, utilizando instrumentos adaptados a la edad de 

los participantes y considerando criterios pedagógicos del nivel inicial. 

 

Posteriormente, se dio inicio al programa de intervención basado en talleres de 

pictogramas. El taller estuvo conformado por diversas sesiones pedagógicas desarrolladas 

durante varias semanas, en las cuales se aplicaron actividades lúdicas, visuales e 

interactivas orientadas a fortalecer las competencias comunicativas. Cada sesión incluyó 

dinámicas de observación e identificación de pictogramas, asociación entre imagen y 

palabra, secuencias visuales, narración de historias mediante imágenes, descripción de 

personajes y objetos, dramatizaciones y actividades grupales de interacción oral. 

Asimismo, se emplearon materiales visuales coloridos y contextualizados a la realidad de 

los niños, con el propósito de captar su atención y estimular la participación activa durante 

el proceso de aprendizaje. 

 

Durante el desarrollo de las sesiones, se realizó un seguimiento continuo del progreso de 

los estudiantes mediante observaciones directas, registros de participación y fichas de 

evaluación, permitiendo identificar avances en la pronunciación, construcción de 

oraciones, comprensión oral, ampliación del vocabulario y desenvolvimiento comunicativo 

dentro del aula. Además, se promovió un ambiente de confianza y motivación, 

incentivando constantemente la participación de los niños mediante reforzadores positivos, 

dinámicas grupales y actividades recreativas relacionadas con el uso de pictogramas. 

 

Finalmente, al culminar el programa de intervención, se aplicó una evaluación final o 

postest utilizando el mismo instrumento empleado en la etapa diagnóstica, con la finalidad 

de comparar los resultados obtenidos antes y después de la aplicación del taller. Esta 

evaluación permitió identificar los cambios producidos en el nivel de desarrollo de las 

competencias comunicativas de los estudiantes. Posteriormente, se realizó el 

procesamiento y análisis de los datos obtenidos mediante técnicas estadísticas, permitiendo 
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interpretar los resultados y determinar la influencia de los pictogramas en el fortalecimiento 

de las competencias comunicativas en niños de 5 años.  

 

4.5 Técnica e instrumentos 

La técnica de recolección de datos que se utilizó en el estudio fue la guía de la observación, 

la cual permitió registrar de manera natural el comportamiento comunicativo de los niños 

antes y después de la intervención. Esta técnica es especialmente valiosa en el nivel inicial, 

esto debido a que se centra en el establecimiento de indicadores del desarrollo 

comunicativo se manifiestan a través del lenguaje oral, gestual o la interacción con otros. 

Hernández et al. (2014) también destacan la utilidad de la observación como una técnica 

eficaz para recoger información cuando se investiga en escenarios educativos reales. 

  

4.5.1 Instrumento  

La guía de observación de competencias comunicativas en los niños del nivel 

inicial, se conformó por 39 items, este documento se planteó en base a tres niveles 

de clasificación: "logrado", "en proceso" y "en inicio", lo que facilitará una 

evaluación clara, gradual y adaptada a las características del grupo estudiado. Según 

Hernández et al. (2014) las escalas de medición son fundamentales en la 

investigación cuantitativa, ya que permiten transformar observaciones en datos que 

pueden ser analizados estadísticamente. 

 

Tabla 4 

Ficha técnica del instrumento 

Ficha técnica 

Nombre del Instrumento Guía de observación de competencias 

comunicativas 

Autor Autor: Ministerio de Educación (2014)  

Adaptación: Neyka Escobedo y Kely Gonzalez 

N° de Items 39 ítems 

Forma de aplicación Presencial 

Tiempo de aplicación 45 minutos 

Objetivo de estudio Evaluar la capacidad de expresión en su lengua 

materna 
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Aplicabilidad 5 años  

Validez  Validez de contenido 

Confiabilidad Alpha de Cronbach 

 

Tabla 5 

Especialistas que validaron el instrumento 

Nombre del especialista DNI Grado 

académico 

Condición Decisión 

María Luzmarina Quispe 

Munares 

41814092 Magister Validador Procede 

Gloria Arando Torres 42734776 Doctora Validador Procede 

Jahaziel Arango 

Cayllahua 

46128983 Magister Validador Procede 

4.6 Análisis estadístico 

La fiabilidad nos indica el grado de consistencia de un instrumento, lo que nos permite 

determinar si este es lo suficientemente confiable para su uso. Cuando su valor es menor a 

0,6, los ítems del instrumento muestran una variabilidad elevada y heterogénea, lo que 

podría derivar en interpretaciones equivocadas. Por el contrario, a medida que el valor del 

alfa se aproxima a 1, la consistencia interna de los ítems es mayor. Es fundamental calcular 

la confiabilidad de la escala con los datos de cada muestra específica, con el fin de 

garantizar que la medición del constructo sea precisa para la población estudiada.  

 

Tabla 6 

Prueba Piloto 

Dimensiones Ítems α 

Se comunica oralmente en su lengua materna 17 .841 

Lee diversos tipos de textos en su lengua materna 10 .834 

Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna 12 .864 

Escala general 39 .861 
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La prueba piloto permitió observar un coeficiente de Alpha de Cronbach de .841 a .864 

entre las dimensiones y un coeficiente global de .861, indicando así que el instrumento 

cuenta con un elevado índice de confiabilidad. 

 

Tabla 7 

Prueba de normalidad (Shapiro-Wilk) 

Dimensiones Estadística gL Sig. 

Se comunica oralmente en su lengua materna - pretest .301 21 .000 

Lee diversos tipos de textos en su lengua materna – pretest .341 21 .001 

Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna – 

pretest 

.340 21 .005 

Se comunica oralmente en su lengua materna - postest .325 21 .010 

Lee diversos tipos de textos en su lengua materna – postest .317 21 .010 

Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna – 

postest 

.316 21 .001 

 

La aplicación de la prueba de normalidad del instrumento, efectuada mediante ShapiroWilk 

debido a muestras menores a 50 determinó una distribución no normal, optando por 

emplear una prueba de análisis no paramétrico, siendo así la W de Wilcoxon.  
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CAPÍTULO V 

RESULTADOS Y DISCUSIONES 

 

5.1 Análisis de resultados 

Tabla 8 

Nivel de competencias comunicativas antes y después de la estrategia de pictogramas  

Competencias 

comunicativas 

Pretest Postest 

f % f % 

Inicio 13 61.9% 2 9.5% 

Desarrollo 5 23.8% 2 9.5% 

Logrado 2 14.3% 17 81% 

 

 

Los resultados obtenidos de este estudio ofrecen una visión reveladora sobre el impacto 

significativo que puede tener el uso de pictogramas en el desarrollo de las competencias 

comunicativas en niños de nivel inicial. Al analizar esta transformación, es importante 

considerar no solo el cambio cuantitativo en los niveles de desempeño, sino también las 

profundas implicaciones cualitativas que estos cambios representan para el desarrollo 

educativo y personal de los niños involucrados. 

 

Antes de la intervención pedagógica, los datos reflejan que una mayoría considerable de 

los estudiantes se encontraba en el nivel de "Inicio", lo que indica dificultades prevalentes 

en áreas críticas de comunicación como la expresión verbal, la comprensión del lenguaje y 

la habilidad para estructurar ideas de manera coherente. Este estado inicial da cuenta de las 

limitaciones en la capacidad de los niños para interactuar efectivamente con su entorno, 

influenciando de manera negativa aspectos fundamentales de su desarrollo social y 

cognitivo. 

 

La implementación de la estrategia didáctica basada en pictogramas, sin embargo, provocó 

una transformación notable en este panorama educativo. La reorientación de las estrategias 

de enseñanza hacia un enfoque visual y más accesible permitió a los niños superar barreras 
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previamente instauradas. Al finalizar la intervención, una abrumadora mayoría, el 81 %, 

logró alcanzar el nivel "Logrado". Este avance refleja una mejora tangible en la capacidad 

de expresión y comprensión, donde los pictogramas actuaron como puentes facilitadores 

del lenguaje, estimulando la interacción y promoviendo una mayor autoconfianza en los 

niños. 

 

Desde un punto de vista educativo, este progreso no solo significa la superación de 

obstáculos inmediatos en la comunicación, sino que también sienta las bases para un 

aprendizaje más efectivo y autosuficiente a lo largo del tiempo. Los niños, al experimentar 

el éxito en la comunicación, probablemente desarrollen una mayor motivación para 

participar activamente en su proceso de aprendizaje, lo cual es crucial para su desarrollo 

académico futuro. 

 

En el ámbito social, esta mejora en las competencias comunicativas repercute 

positivamente en la capacidad de los niños para formar relaciones interpersonales más 

sólidas y significativas. La habilidad para expresarse con claridad y comprender a los 

demás es fundamental para construir relaciones de confianza y respeto mutuo, lo que puede 

contribuir significativamente a la cohesión y al bienestar general dentro del aula.  

 

Tabla 9 

Niveles de se comunica oralmente en su lengua materna antes y después de la estrategia 

de pictogramas 

Se comunica oralmente en su 

lengua materna 

Pretest Postest 

f % f % 

Inicio 13 62% 3 14.2% 

Desarrollo 4 19% 1 4.7% 

Logrado 4 19% 17 81% 

 

Los resultados obtenidos en este estudio destacan un avance notable en las competencias 

comunicativas de los niños al aplicar una estrategia didáctica basada en pictogramas. En el 

contexto de la dimensión "Se comunica oralmente en su lengua materna", los hallazgos 

revelan un cambio sustancial en la capacidad de los estudiantes para expresar ideas y 

participar en interacciones verbales. 
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Inicialmente, el análisis del pretest mostró que el 62 % de los niños se encontraba en el 

nivel de "Inicio", lo que ponía de manifiesto las dificultades predominantes en la expresión 

clara de ideas y en la capacidad para mantener conversaciones coherentes. Este nivel de 

desempeño indicaba desafíos significativos en el desarrollo de habilidades comunicativas 

esenciales, que son fundamentales para una participación plena y enriquecedora en el 

entorno escolar y social. 

 

Sin embargo, tras la implementación de la estrategia de pictogramas, los resultados del 

postest exhibieron una transformación impresionante: el 81 % de los niños alcanzó el nivel 

"Logrado". Este progreso refleja una mejora considerable en la capacidad de los niños para 

organizar su discurso oral, enriquecer su vocabulario y participar de manera efectiva en 

interacciones verbales. 

 

El uso de pictogramas permitió a los niños asociar imágenes con palabras y conceptos, 

facilitando así la comprensión y la expresión verbal. Esta metodología visual resultó ser 

una herramienta poderosa para superar las barreras iniciales de comunicación, 

proporcionando a los niños un medio accesible y estimulante para ampliar su manera de 

comunicarse. Al vincular imágenes con conceptos y palabras, los niños pudieron 

internalizar de manera más efectiva las estructuras lingüísticas fundamentales de su lengua 

materna, convirtiéndose en comunicadores más competentes. 

 

Este avance en sus habilidades comunicativas repercute positivamente en múltiples 

dimensiones del desarrollo infantil. En el ámbito educativo, los niños que pueden 

expresarse de manera clara y coherente son más propensos a participar activamente en 

actividades de aprendizaje, lo que incrementa su motivación y autoestima académica. Al 

sentirse más seguros al comunicar sus pensamientos, los niños se vuelven más 

participativos y están mejor preparados para enfrentar desafíos académicos futuros. 

 

En el plano social, este fortalecimiento de las habilidades verbales permite a los niños 

interactuar de manera más efectiva con sus compañeros y maestros, promoviendo un 

ambiente de aprendizaje más inclusivo y colaborativo. La ampliación del vocabulario y la 

capacidad para organizar su discurso facilita la construcción de relaciones interpersonales 

sólidas, ya que los niños pueden expresar sus ideas, emociones y necesidades con mayor 

claridad y empatía. 
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Tabla 10 

Niveles de lectura de diversos tipos de textos en su lengua materna antes y después de la 

estrategia de pictogramas 

Lee diversos tipos de textos en 

su lengua materna 

Pre-test Post-test 

f % f % 

Inicio 12 57.1% 1 4.7% 

Desarrollo 6 28.5% 1 4.7% 

Logrado 3 14.4% 19 90.6% 

 

Los resultados obtenidos en este estudio proporcionan una perspectiva profunda sobre el 

notable impacto que la utilización de pictogramas puede tener en las habilidades de lectura 

emergente y comprensión simbólica en niños de nivel inicial. La transformación observada 

en los niveles de desempeño resalta no solo un avance cuantitativo, sino también 

importantes implicaciones cualitativas para el desarrollo cognitivo y educativo de los 

niños. 

 

Inicialmente, el pretest reveló que una mayoría significativa de los estudiantes, el 57,1 %, 

operaba en el nivel "Inicio". Esto indica dificultades evidentes en la capacidad para 

interpretar significados a partir de representaciones visuales, un componente esencial en el 

proceso de lectura emergente. Los niños enfrentaban retos en el reconocimiento y la 

asociación de imágenes con sus correspondientes significados, lo cual limitaba su habilidad 

para comprender la estructura y el mensaje de secuencias narrativas básicas. Este escenario 

inicial proporciona un contexto claro sobre las áreas que requerían intervención y mejora. 

 

Sin embargo, tras la implementación de la estrategia didáctica basada en pictogramas, se 

produjo un cambio notablemente positivo. En el postest, el 90,6 % de los niños alcanzó el 

nivel "Logrado". Este avance significativo en sus habilidades de interpretación visual 

sugiere que los pictogramas jugaron un papel crucial al servir como herramientas efectivas 

para el aprendizaje simbólico. Los pictogramas facilitaron la conexión entre los signos 

visuales y los significados, simplificando la comprensión de narrativas y fortaleciendo la 

capacidad para decodificar mensajes simbólicamente representados. 

 

Desde una perspectiva cualitativa, este cambio en las capacidades de los niños repercute 

en múltiples dimensiones de su desarrollo. En términos de lectura emergente, la habilidad 
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para interpretar y comprender representaciones visuales es fundamental. La estrategia 

basada en pictogramas no solo mejoró la comprensión de los niños, sino que también 

fomentó su motivación y confianza en la capacidad de aprender y explorar textos en su 

lengua materna. 

 

Además, la mejora en la interpretación visual y comprensión secuencial facilita el 

desarrollo de habilidades cognitivas más avanzadas en el futuro. Los niños que son capaces 

de asociar imágenes con significados muestran una mejor disposición para enfrentar 

procesos de lectura más complejos, y este progreso sienta las bases para un desempeño 

académico más sólido. 

 

En el ámbito socioemocional, el éxito en estos procesos de interpretación visual también 

refuerza la confianza en sí mismos y la autoestima de los niños. Se vuelven más 

participativos y curiosos, lo que promueve un ambiente de aprendizaje positivo y inclusivo 

dentro del aula. 

 

Tabla 11 

Niveles de escribe diversos tipos de textos en su lengua materna antes y después de la 

estrategia de pictogramas 

Escribe diversos tipos de 

textos en su lengua materna 

Pretest Postest 

f % f % 

Inicio 11 52.3% 2 9.5% 

Desarrollo 6 28.5% 1 4.7% 

Logrado 4 19% 18 85.8% 

 

  

Los resultados derivados de la investigación proporcionan una perspectiva enriquecedora 

sobre la influencia positiva que la incorporación de pictogramas tiene en el desarrollo de 

la habilidad de escritura en niños de nivel inicial. Este estudio ilumina cómo una 

intervención estratégica y visual puede facilitar la transición desde las etapas más 

rudimentarias de expresión escrita hacia un dominio más sofisticado y seguro de la misma. 
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Inicialmente, tal como se documenta en la tabla N° 11, un análisis del pretest muestra que 

más de la mitad de los estudiantes, específicamente el 52,3 %, se encontraba en el nivel de 

“Inicio”. Este resultado indicaba una dificultad generalizada entre los niños para utilizar 

símbolos gráficos de manera efectiva y coherente, lo que a menudo se traducía en una 

capacidad limitada para estructurar mensajes y narrativas escritas. Estos primeros desafíos 

no solo reflejaban las barreras cognitivas típicas al comienzo de la instrucción en escritura, 

sino también la necesidad de enfoques pedagógicos que consideraran el estadio inicial del 

desarrollo simbólico de los niños. 

 

La implementación de pictogramas como parte de la estrategia didáctica introdujo un 

cambio notable en este contexto. En el postest, se observó que el 85,8 % de los estudiantes 

alcanzó el nivel “Logrado”, lo cual indica un progreso considerable. Este avance resalta el 

poder transformador de los pictogramas en facetas clave del aprendizaje: la representación 

gráfica de ideas, la organización narrativa y la capacidad para utilizar apoyos visuales en 

la producción textual. 

 

Estos resultados tienen profundas implicaciones en el desarrollo de los niños. Al emplear 

pictogramas, los estudiantes encontraron un canal accesible y estimulante para expresar sus 

pensamientos, lo que permitió superar la frustración comúnmente asociada con el 

aprendizaje inicial de la escritura. Este acceso a un nuevo medio de expresión fomentó una 

mayor creatividad y confianza, ya que los niños pudieron ver sus ideas reflejadas de manera 

tangible y comprensible. 

 

Además, el fortalecimiento de la escritura y la expresión simbólica del pensamiento no solo 

mejora la capacidad de comunicación escrita de los niños, sino que también contribuye a 

su desarrollo cognitivo integral. A medida que los niños aprenden a organizar sus 

pensamientos y narrativas, no solo desarrollan habilidades lingüísticas, sino también 

capacidades críticas de pensamiento lógico y secuencial. 

 

Desde una perspectiva social y emocional, estos logros en escritura refuerzan la autoestima 

y la autonomía de los niños. La capacidad de articular sus pensamientos y emociones de 

forma escrita les otorga un sentido de logro y competencia, promoviendo una disposición 

más positiva hacia el aprendizaje y la interacción con sus pares. 
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5.2 Contrastación de hipótesis  

Hipótesis general: 

H1: El uso pictogramas influye significativamente en el desarrollo de las competencias 

comunicativas de una Institución Educativa Inicial N° 01 Santa Teresita del Niño Jesús de 

Abancay- 2025. 

H0: El uso pictogramas no influye significativamente en el desarrollo de las competencias 

comunicativas de una Institución Educativa Inicial N° 01 Santa Teresita del Niño Jesús de 

Abancay- 2025. 

 

Tabla 12 

Diferencia de los niveles de competencia comunicativa posterior a la aplicación de 

pictogramas 

Variable / Coeficiente W P 

Competencia comunicativa 2.01 .05 

 

En base a la tabla 12 se estableció el análisis de diferencia de la competencia se comunica 

oralmente en niños de una institución educativa de inicial de Abancay, el resultado observó 

una diferencia significativa y positiva (W = 2.01; p<.05), aceptando la hipótesis alterna, 

estableciendo de esta forma, que la competencia comunicativa en infantes, mejora a través 

de la aplicación de pictogramas.  

 

Hipótesis específica 1 

H1: El uso de pictogramas favorece significativamente en el desarrollo de la competencia 

se comunica oralmente en su lengua materna en niños de una Institución Educativa Inicial 

N° 01 Santa Teresita del Niño Jesús de Abancay- 2025. 

 

H0: El uso de pictogramas no favorece significativamente en el desarrollo de la 

competencia se comunica oralmente en su lengua materna en niños de una Institución 

Educativa Inicial N° 01 Santa Teresita del Niño Jesús de Abancay- 2025. 
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Tabla 13 

Diferencia de los niveles de la competencia se comunica oralmente en su lengua materna 

posterior a la aplicación de pictogramas 

Variable / Coeficiente W P 

Se comunica oralmente en su 

lengua materna 2.37 .05 

 

La tabla 13 presenta el análisis de diferencia de niveles de la competencia se comunica 

oralmente en su lengua materna, se logró observar una diferencia significativa, aceptando 

así la hipótesis alterna y rechazando la hipótesis nula (w = 2.37; p<.05), estableciendo que 

la práctica de pictogramas promueve una mejora significativa  

 

Hipótesis específica 2 

H1: El uso de pictogramas mejora significativamente en el desarrollo de la competencia 

lee diversos tipos de textos en su lengua materna en niños de una Institución Educativa 

Inicial N° 01 Santa Teresita del Niño Jesús    de Abancay- 2025. 

 

H0: El uso de pictogramas no mejora significativamente en el desarrollo de la competencia 

lee diversos tipos de textos en su lengua materna en niños de una Institución Educativa 

Inicial N° 01 Santa Teresita del Niño Jesús de Abancay- 2025. 

 

Tabla 14 

Diferencia de los niveles de la competencia lee diversos tipos de textos en su lengua 

materna posterior a la aplicación de pictogramas  

Variable / Coeficiente W P 

Lee diversos tipos de textos 

en su lengua materna 
2.37 .05 

 

La tabla 14 estableció el análisis de diferencia de los niveles de la competencia lee diversos 

tipos de textos en su lengua materna, el resultado demostró una diferencia directa o positiva 
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de nivel significativa (W = 2.37; p<.05), postulando que la capacidad lectora de los textos 

en su lengua materna, mejora mediante la metodología de pictogramas.  

 

Hipótesis específica 3 

 

H1: El uso de pictogramas favorece significativamente en el desarrollo de la competencia 

escribe diversos tipos de textos en su lengua materna en niños de una Institución Educativa 

Inicial N° 01 Santa Teresita del Niño Jesús de Abancay- 2025. 

 

H0: El uso de pictogramas no favorece significativamente en el desarrollo de la competencia 

escribe diversos tipos de textos en su lengua materna en niños de una Institución Educativa 

Inicial N° 01 Santa Teresita del Niño Jesús de Abancay- 2025. 

 

Tabla 15 

Diferencia de los niveles de la competencia escribe diversos tipos de textos en su lengua 

materna posterior a la aplicación de pictogramas 

Variable / Coeficiente W P 

Escribe diversos tipos de 

textos en su lengua materna 
1.82 .05 

En la tabla 15 se estableció el análisis de diferencia de los niveles de escribe diversos tipos 

de textos en su lengua materna, postulando así que existe una diferencia de nivel 

significativo, aceptando la hipótesis alterna y rechazando la hipótesis nula (w = 1.82; p<.05), 

interpretando que la metodología de pictogramas promueve la capacidad de lectura de 

diferentes textos en la lengua materna.  

 

 

5.3 Discusión 

Respecto al objetivo general, basado en determinar la influencia de pictogramas en el 

desarrollo de las competencias comunicativas de una Institución Educativa Inicial N° 01 

Santa Teresita del Niño Jesús de Abancay- 2025. Estableciendo así, la aceptación de la 

hipótesis alterna, pasando de 61.9% del nivel inicio a 81% al nivel logrado, presentando una 

diferencia directa y significativa (W = 2.01; p<.05). En este sentido, Cassany (2021) señala 

que los entornos educativos que integran textos multimodales promueven aprendizajes más 
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accesibles y significativos, ya que amplían las formas de comunicación disponibles para los 

estudiantes mediante la combinación de lenguaje verbal, visual y simbólico. 

 

Cassany (2021) destaca que los entornos educativos que integran textos multimodales 

promueven aprendizajes más accesibles y significativos, pues amplían las vías de 

comunicación disponibles para los estudiantes. Del mismo modo, investigaciones recientes 

evidencian que las intervenciones basadas en recursos gráficos influyen positivamente en la 

oralidad, la lectura emergente y la producción escrita. Rowe y Miller (2023) muestran que 

los soportes visuales permiten a los niños organizar ideas, anticipar significados y participar 

de manera más activa en situaciones comunicativas. En conjunto, estas perspectivas explican 

por qué el uso de pictogramas en la institución estudiada incide de manera favorable en el 

fortalecimiento de las competencias comunicativas, al ofrecer un soporte concreto, accesible 

y ajustado al nivel de desarrollo de los niños de educación inicial. 

 

En base al primer objetivo específico, en base a identificar la influencia de pictogramas en 

el desarrollo de la competencia se comunica oralmente en su lengua materna, se observó una 

mejora significativa, pasando del nivel inicio (61.9%) al nivel logrado (81%), infiriendo una 

diferencia directa y significativa (W= 2.37; p<.05), interpretando que la metodología de 

pictogramas favorece el grado de comunicación oral en su lengua materna. Este resultado es 

similar a los señalado por Pauzhi y Argudo (2024), logrando concluir una diferencia 

significativa y directa (T = 4.10; p<.05), concluyendo que esta metodología favorece el 

proceso de aprendizaje y conocimiento.  

 

este resultado se sustenta en la teoría de la mediación cultural del lenguaje, que plantea que 

los símbolos visuales constituyen herramientas que favorecen la interiorización de 

estructuras comunicativas. Según Rowe y Miller (2023), los apoyos gráficos facilitan que 

los niños anticipen significados, organicen narraciones y articulen expresiones más 

complejas, promoviendo un uso funcional y contextualizado del lenguaje oral. De igual 

modo, Cassany (2021) sostiene que los recursos multimodales fortalecen los procesos de 

interacción verbal, ya que amplían las oportunidades de los niños para comprender el 

mensaje y responder de manera adecuada. En consonancia con estas perspectivas, la mejora 

observada en los niños de la institución educativa muestra que los pictogramas no solo 

complementan la enseñanza oral, sino que actúan como un dispositivo pedagógico eficaz 

para elevar la participación, claridad y coherencia en la comunicación en lengua materna. 
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Respecto al segundo objetivo específico, centrado en identificar la influencia de pictogramas 

en la competencia de lee diversos tipos de textos en su lengua materna, se logró observar 

una mejora significativa, pasando del nivel en inicio (57.1%), pasando al nivel logrado 

(90.6%), encontrando una diferencia significativa y directa (W = 2.42; p<.05), estableciendo 

los pictogramas, son una metodología que promueve la capacidad de lectura de diferentes 

textos. Este resultado es similar a lo expuesto por Kiekolomo et al. (2022), estableciendo 

que existe una mejora directa y significativa (T= 1.50; p<.05), permitiendo concluir que la 

estrategia de pictogramas fomenta la competencia académica.  

 

Mendoza y Pastor (2022) sostienen que la alfabetización visual plantea que los pictogramas 

funcionan como andamios cognitivos que facilitan la construcción de significado durante los 

procesos iniciales de lectura. Desde esta perspectiva, los recursos visuales permiten reducir 

la carga cognitiva del estudiante al ofrecer representaciones claras que orientan la 

interpretación del texto. En una línea similar, Segura (2023) señala que el uso sistemático de 

pictogramas favorece el establecimiento de relaciones entre imagen, palabra y contexto, lo 

que contribuye a fortalecer progresivamente la comprensión literal y, posteriormente, la 

comprensión inferencial en los procesos de aprendizaje lector. Asimismo, Cassany (2021) 

explica que el enfoque sociocognitivo de la lectura reconoce la importancia de los soportes 

visuales como mediadores del aprendizaje, ya que estos recursos permiten activar 

conocimientos previos y promover un procesamiento más profundo del texto. 

Respecto al tercer objetivo específico, orientado a observar la influencia del uso de 

pictogramas en la capacidad de escribir diversos tipos de textos en la lengua materna, los 

resultados evidenciaron una mejora significativa al pasar del nivel inicio (52.3%) al nivel 

logrado (85.8%). Este resultado demuestra que la metodología basada en pictogramas incide 

de manera positiva y significativa en el desarrollo de la capacidad de escritura (W = 1.82; p 

< .05). En concordancia con estos hallazgos, Macedo y Tocto (2023) identificaron una 

diferencia estadísticamente significativa en el desarrollo de las competencias comunicativas 

tras la aplicación de estrategias basadas en pictogramas (T = 3.21; p < .05), concluyendo que 

este tipo de recursos favorece el desarrollo de habilidades comunicativas y fortalece los 

procesos de aprendizaje académico en estudiantes del nivel inicial. 

 

Ferreiro y Teberosky (2021) señalan que el enfoque de la escritura emergente plantea que 

los niños requieren apoyos visuales y simbólicos que les permitan organizar sus ideas y 

comprender la estructura del lenguaje escrito antes de alcanzar una escritura convencional. 

Bajo esta perspectiva, los recursos visuales facilitan la secuenciación de eventos y la 
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construcción de significados dentro del proceso de producción textual. De manera 

complementaria, Tolchinsky (2022) explica que las representaciones gráficas, como los 

pictogramas, permiten que los estudiantes establezcan vínculos entre imágenes, conceptos y 

palabras, favoreciendo así la organización narrativa y la expresión escrita. En este sentido, 

los pictogramas actúan como mediadores pedagógicos que ayudan a estructurar mensajes 

coherentes, identificar el orden lógico de los acontecimientos y transformar representaciones 

visuales en unidades lingüísticas, fortaleciendo la relación entre pensamiento, imagen y 

lenguaje escrito. 
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CAPÍTULO VI 

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

 

6.1. Conclusiones 

 

Se concluyó, en relación con el objetivo general, que existe una influencia significativa de 

los pictogramas en el desarrollo de las competencias comunicativas de los estudiantes de 

la Institución Educativa Inicial N.° 01 Santa Teresita del Niño Jesús (W = 2.01; p < .05). 

Estos resultados evidencian que la aplicación de talleres pedagógicos basados en rimas 

pictográficas, cuentos pictográficos, adivinanzas pictográficas y dibujos pictográficos 

favoreció de manera positiva el desarrollo de habilidades relacionadas con la comprensión, 

expresión e interacción comunicativa en niños de 5 años, permitiendo fortalecer el lenguaje 

oral y escrito mediante estrategias visuales y lúdicas adaptadas a su etapa de desarrollo. 

 

En base al primer objetivo específico, se concluyó que existe una influencia directa y 

significativa de los pictogramas en la competencia “se comunica oralmente en su lengua 

materna”, observándose una mejora desde el nivel inicio (61.9 %) hasta alcanzar el nivel 

logrado (81 %), evidenciándose una diferencia significativa (W = 2.37; p < .05). Estos 

resultados se fortalecieron mediante el desarrollo de talleres de rimas pictográficas y 

adivinanzas pictográficas, los cuales promovieron la pronunciación, ampliación del 

vocabulario, expresión de ideas y participación oral de los estudiantes. Asimismo, los 

cuentos pictográficos favorecieron la narración oral y la interacción comunicativa dentro 

del aula. 

 

En relación con el segundo objetivo específico, se observó una influencia significativa de 

los pictogramas en la competencia “lee diversos tipos de textos en su lengua materna”, 

evidenciándose una mejora desde el nivel inicio (57.1 %) hasta el nivel logrado (90.6 %), 

encontrándose una diferencia significativa y directa (W = 2.42; p < .05). Este avance se 

relaciona principalmente con la aplicación de cuentos pictográficos y adivinanzas 

pictográficas, debido a que estas estrategias permitieron fortalecer la comprensión de 

imágenes, interpretación de secuencias visuales, identificación de personajes y 

comprensión de mensajes dentro de textos adaptados a la edad de los niños. 
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Finalmente, en relación con el tercer objetivo específico, se concluyó que existe una 

diferencia significativa entre la aplicación de pictogramas y la competencia “escribe 

diversos tipos de textos en su lengua materna”, observándose una mejora desde el nivel 

inicio (52.3 %) hasta el nivel logrado (85.8 %), demostrando una influencia positiva y 

significativa (W = 1.82; p < .05). Estos resultados fueron fortalecidos mediante el 

desarrollo de talleres de dibujos pictográficos y cuentos pictográficos, los cuales 

estimularon la representación gráfica de ideas, la secuencia de imágenes, la creatividad y 

la producción inicial de mensajes escritos y orales a partir de estímulos visuales. 
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6.2. Recomendaciones 

Se recomienda que la dirección institucional implemente de manera formal la metodología 

de pictogramas como parte de las estrategias pedagógicas permanentes, dado que los 

resultados evidencian mejoras significativas en todas las competencias comunicativas 

evaluadas. Asimismo, sería pertinente gestionar capacitaciones continuas para fortalecer 

las prácticas docentes y asegurar la sostenibilidad de la metodología en el tiempo. 

 

Se recomienda que los docentes integren los pictogramas en los procesos de planificación, 

ejecución y evaluación de las actividades comunicativas, aprovechando su efectividad 

demostrada en el desarrollo de la oralidad, la lectura, la escritura y la creación desde los 

lenguajes artísticos. 

 

Se sugiere que los padres de familia refuercen en casa el uso de pictogramas para la 

organización de rutinas y la narración de experiencias cotidianas, con el propósito de 

fortalecer el vínculo entre el aprendizaje escolar y el entorno familiar. Este 

acompañamiento contribuirá a consolidar los avances logrados, favoreciendo la 

continuidad del desarrollo comunicativo fuera del aula. 

 

Se recomienda desarrollar investigaciones longitudinales que permitan analizar la 

continuidad y fortalecimiento de los avances comunicativos obtenidos mediante el uso de 

pictogramas, con la finalidad de identificar cómo esta metodología influye a mediano y 

largo plazo en el desarrollo del lenguaje infantil. 
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MATRIZ DE CONSISTENCIA 

 
“Uso de pictogramas en el desarrollo de las competencias comunicativas en niños de una Institución Educativa del nivel inicial, Abancay- 2025” 

Problema general: 

¿Cuál es la influencia del uso de 

pictogramas en el desarrollo de las 

competencias comunicativas en niños 

de 5 años de la Institución Educativa 

Inicial ° 01 Santa Teresita del Niño 

Jesús de Abancay- 2025? 

Objetivo general: 

Evaluar la aplicación del uso de 

pictogramas en el desarrollo de las 

competencias comunicativas de una 

Institución Educativa Inicial  N° 01 Santa 

Teresita del Niño Jesús de Abancay- 

2025. 

Hipótesis general: 

El uso de pictogramas influye 

significativamente en el desarrollo de 

las competencias comunicativas de una 

Institución Educativa Inicial  N° 01 

Santa Teresita del Niño Jesús de 

Abancay- 2025. 

Variables: Independientes 

Pictogramas Dependientes 

Competencias comunicativa 

Metodología: 

Tipo de 

investigación: 

Aplicada Nivel 

de 

investigación: 

Explicativo 

Diseño de 

investigación: 

Pre 

Experimental 

Población: 192 

niños 

Muestra: 21 

niños de 5 años  

Técnica: 

Observación 

Instrumento: 

Guía de 

observación. 

Procedimiento 

Estadístico: 

Wilcoxon 

Problemas específicos: 

 ¿Qué efecto generará la aplicación del 

uso de pictogramas en el desarrollo de 

la competencia se comunica oralmente 

en su lengua materna en niños de 5 

años de la Institución Educativa Inicial 

N° 01 Santa Teresita del Niño Jesús de 

Abancay- 2025? 

 ¿Qué efecto generará la aplicación del 

uso de pictogramas en el desarrollo de 

la competencia lee diversos tipos de 

textos en su lengua materna en niños de 

5 años de la Institución Educativa 

Inicial N° 1105 Santa Isabel de 

Abancay- 2025? 

 ¿Qué efecto generará la aplicación del 

uso de pictogramas en el desarrollo de 

la competencia escribe diversos tipos 

de textos en su lengua materna en niños 

de 5 años de la Institución Educativa 

Inicial  N° 01 Santa Teresita del Niño 

Jesús de Abancay- 2025? 

Objetivos específicos: 

 Identificar la influencia del uso de 

pictogramas en el desarrollo de la 

competencia se comunica oralmente en 

su lengua materna en niños de 5 años 

de la Institución Educativa Inicial  N° 

01 Santa Teresita del Niño Jesús de 

Abancay- 2025. 

 Identificar la influencia del uso de 

pictogramas en el desarrollo de la 

competencia lee diversos tipos de 

textos en su lengua materna en niños de 

5 años de la Institución Educativa 

Inicial ° 01 Santa Teresita del Niño 

Jesús de Abancay- 2025. 

 Identificar la influencia que hay entre 

el uso de pictogramas y la competencia 

escribe diversos tipos de textos en su 

lengua materna en niños de 5 años de la 

Institución Educativa Inicial ° 01 Santa 

Teresita del Niño Jesús de Abancay- 

2025. 

Hipótesis específicas: 

El uso de pictogramas favorece 

significativamente en el desarrollo de 

la competencia se comunica 

oralmente en su lengua materna en 

niños de 5 años de la Institución 

Educativa Inicial ° 01 Santa Teresita 

del Niño Jesús de Abancay- 2025. 

El uso de pictogramas mejora 

significativamente en el desarrollo de 

la competencia lee diversos tipos de 

textos en su lengua materna en niños 

de 5 años de la Institución Educativa 

Inicial ° 01 Santa Teresita del Niño 

Jesús de Abancay- 2025. 

El uso de pictogramas favorece 

significativamente en el desarrollo de 

la competencia escribe diversos tipos 

de textos en su lengua materna en 

niños de 5 años de la Institución 

Educativa Inicial ° 01 Santa Teresita 

del Niño Jesús de Abancay- 2025. 

Dimensiones de la 

variable independiente: 

- Rimas 

pictográficas 

- Cuentos 

pictográficos 

- Adivinanzas 

pictográficas 

- Dibujos pictográficos 

Dimensiones de la 

variable dependiente: 

. Se comunica 

oralmente en su lengua 

materna 

. Lee diversos tipos de 

textos en su lengua materna 

. Escribe diversos tipos 

de textos en su lengua 

materna 

. Crea proyectos desde los 

lenguajes artísticos 

(Minedu,2016). 
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INSTRUMENTO DE RECOLECCIÓN DE DATOS 
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SÁBANA DE DATOS 

Pre-test 
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Post-test 
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PROPUESTA PEDAGÓGICA 

“Pictogramas para fortalecer las competencias comunicativas” 

 

I. INTRODUCCIÓN 

La presente propuesta pedagógica tiene como objetivo brindar a los docentes del nivel 

inicial una alternativa metodológica centrada en el uso de pictogramas, como recurso 

didáctico eficaz para fortalecer las competencias comunicativas en los niños de 5 años. Esta 

propuesta está enmarcada en la investigación titulada “Uso de pictogramas en el desarrollo 

de las competencias comunicativas en niños de una Institución Educativa del nivel inicial, 

Abancay-2025”. 

Hoy en día, los niños están cada vez más expuestos a entornos digitales que pueden limitar 

el desarrollo natural del lenguaje verbal y escrito si no se gestionan adecuadamente. En 

este contexto, los pictogramas emergen como una herramienta valiosa para fomentar la 

comprensión, la expresión oral y escrita, y la creación artística, de manera lúdica y 

significativa. A través de actividades como cuentos pictográficos, canciones, cartas 

visuales y dibujos guiados, los niños pueden interactuar con el lenguaje de forma más 

accesible y estimulante. 

El uso de pictogramas permite representar visualmente palabras, acciones o ideas, 

facilitando así la comunicación en niños que aún están en proceso de adquirir el lenguaje 

verbal. Además, promueve la autonomía, el pensamiento simbólico y la construcción del 

significado, elementos claves en el desarrollo de competencias comunicativas. 

 

II. FUNDAMENTACIÓN 

La propuesta se fundamenta en las teorías del desarrollo cognitivo de Jean Piaget, quien 

plantea que el niño construye su conocimiento a través de la acción sobre el entorno, 

especialmente mediante el uso del pensamiento simbólico en la etapa preoperacional (2 a 

7 años). Los pictogramas, al ser símbolos visuales, permiten al niño establecer conexiones 

entre imagen y palabra, reforzando su comprensión del mundo que lo rodea. 

También se sustenta en la teoría sociocultural de Vygotsky, que resalta la importancia del 

lenguaje y los signos visuales como mediadores del aprendizaje. En este sentido, los 

pictogramas funcionan como herramientas semióticas que favorecen el desarrollo del 

lenguaje en la zona de desarrollo próximo, al facilitar la comprensión y expresión de ideas. 
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Desde el enfoque pedagógico, los pictogramas apoyan el aprendizaje significativo, como 

lo expone Ausubel, al conectar los conocimientos previos del niño con nuevas experiencias 

visuales y lingüísticas. De esta manera, los pictogramas permiten al niño identificar, asociar 

y expresar conceptos mediante un lenguaje visual que favorece la retención, la 

comprensión y la producción de mensajes. 

III. JUSTIFICACIÓN 

En el presente plan de trabajo, el uso de pictogramas constituye una estrategia pedagógica 

pertinente y eficaz en el contexto de una institución educativa del nivel inicial de la ciudad 

de Abancay, orientada al desarrollo de las competencias comunicativas en niños de 5 años. 

Esta estrategia favorece el aprendizaje significativo mediante el apoyo visual, permitiendo 

a los niños comprender, expresar y organizar ideas de manera progresiva y lúdica. 

Los pictogramas facilitan la comprensión oral, la expresión verbal y el desarrollo del 

vocabulario, ya que los niños establecen relaciones entre imágenes y palabras, 

fortaleciendo la asociación simbólica y el uso funcional del lenguaje. Asimismo, 

promueven la participación activa, la atención y la secuenciación de ideas, aspectos 

fundamentales para la comunicación efectiva. 

Además, el uso de pictogramas estimula la escucha activa, la interacción entre pares y la 

expresión de emociones y experiencias, favoreciendo el desarrollo de habilidades sociales 

y comunicativas. De este modo, esta estrategia contribuye significativamente a la 

consolidación de una base sólida para el desarrollo integral de las competencias 

comunicativas en los niños del nivel inicial. 
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IV. OBJETIVOS 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

General 

Específicas Dimensiones 

Evaluar la aplicación del 

uso de pictogramas en el 

desarrollo de las 

competencias 

comunicativas de una 

Institución Educativa Inicial 

N° 01  Santa Teresita del 

Niño Jesús de Abancay- 

2025. 

Identificar la influencia 

del uso de pictogramas en 

el desarrollo de la 

competencia se comunica 

oralmente en su lengua 

materna, lee diversos tipos 

de textos en su lengua 

materna, escribe diversos 

tipos de textos en su 

lengua materna y crea 

proyectos desde los 

lenguajes artísticos en 

niños de 5 años de la 

Educativa Inicial N° 01  

Santa Teresita del Niño 

Jesús de Abancay- 2025. 

Cuentos, adivinanzas, rimas y 

dibujos pictográficos.  

Se comunica oralmente en su 

lengua materna. 

Lee diversos tipos de textos en su 

lengua materna. 

Escribe diversos tipos de textos 

en su lengua materna. 

 

En los niños de 5 

años de la 

Institución 

Educativa Inicial 

N° 01  Santa 

Teresita del Niño 

Jesús de 

Abancay- 2025. 
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V. METAS 

 

META GENERAL 

El uso pictogramas influye significativamente en el desarrollo de las competencias 

comunicativas de una Institución Educativa Inicial N° 01 Santa Teresita del Niño 

Jesús de Abancay- 2025. 

METAS ESPECÍFICAS 

● El uso de pictogramas favorece significativamente en el desarrollo de la 

competencia se comunica oralmente en su lengua materna. 

● El uso de pictogramas mejora significativamente en el desarrollo de la 

competencia lee diversos tipos de textos en su lengua materna. 

● El uso de pictogramas favorece significativamente en el desarrollo de la 

competencia escribe diversos tipos de textos en su lengua materna. 

VI. ORGANIZADORAS Y RESPONSABLES 

• Bachilleres en educación y ciencias sociales: Neyka Katiuska Escobedo 

Miranda y Kely Fiorela Gonzales Huamani. 

 

VII. METODOLOGÍA  

 

• El tipo de investigación empleado fue aplicada, debido a que se orienta a 

resolver un problema concreto identificado en el aula, específicamente el 

desarrollo insuficiente de las competencias comunicativas en niños del nivel 

inicial, mediante la aplicación de una estrategia pedagógica basada en el uso 

de pictogramas.  

• El nivel de investigación fue explicativo, ya que se buscó determinar el 

efecto que produce el uso de pictogramas en la mejora de las competencias 

comunicativas de los niños de 5 años.  

• El diseño de la investigación correspondió a un enfoque preexperimental, 

con la aplicación de un pretest y postest a un solo grupo de estudio, sin grupo 

de control.  

• Asimismo, se utilizó la técnica de la observación directa, por ser pertinente 

al nivel inicial, y como instrumento se empleó una escala de medición tipo 

ordinal, que permitió registrar el nivel de desarrollo de las competencias 
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comunicativas en los niveles de inicio, proceso y logrado, antes y después 

de la intervención con pictogramas. 

 

VIII. BENEFICIARIOS 

Con esta investigación se beneficiaron 21 niños de 5 años del aula ¨Los Ratoncitos¨ 

de la Institución Educativa Inicial N° 01 Santa Teresita del Niño Jesús de Abancay- 

2025. 

 

IX. CRONOGRAMA DEL PLAN DE ESTUDIO 

N° Talleres de pictogramas en el desarrollo de competencias 

comunicativas 

FECHA 

01 Creamos un cuento con pictogramas  16/06/2025 

02 Abelardo, El Muki del Puente Pachachaca 17/06/2025 

03 Creo mi propia adivinanza con pictogramas 20/06/2025 

04 Creo rimas con pictogramas 23/06/2025 

05 Dia del Campesino  24/06/2025 

06 Me divierto jugando con rimas  26/06/2025 

07 Adivinanzas con pictogramas  30/06/2025 

08 Trabalenguas con pictogramas 01/07/2025 

09 El elefante honesto con pictogramas 03/07/2025 

10 Los pictogramas se visten de colores 09/07/2025 

11 ¡Magia de colores invisibles! 11/07/2025 

12 ¡Colores que revelan formas! 14/07/2025 

13 ¡Dibujo lo que siento! 16/07/2025 

14 Rimo. Juego y aprendo 18/07/2025 

15 Adivino, dibujo y escribo 21/07/2025 

16 Cuento con pictogramas 24/07/2025 

 

X. MONITOREO Y EVALUACIÓN  

• Antes de la ejecución del proyecto: Se presenta una autorización a la 

institución y a los padres de familia y después se aplicó la prueba del pre 

test, para ver la situación actual de los niños en cuanto a las competencias 

comunicativas. 
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• Durante la ejecución del proyecto: Se desarrolla los talleres de 

pictogramas en el desarrollo de las competencias comunicativas de manera 

satisfactoria. 

• Después de la ejecución del plan de trabajo: Se realiza la segunda prueba 

pos test en cuanto al desarrollo de las competencias comunicativas para 

corroborar algún cambio o diferencias cuando se aplicó los talleres de los 

pictogramas. 

 

XI. CONCLUSIÓN 

La aplicación de esta propuesta pedagógica busca crear un entorno de aprendizaje 

donde los niños puedan explorar, comprender y expresarse con mayor libertad, 

utilizando pictogramas como puente entre el pensamiento visual y el lenguaje 

verbal. Con el apoyo de las familias y la implicancia docente, se espera lograr una 

mejora significativa en las competencias comunicativas de los niños, favoreciendo 

así su desarrollo integral y social. 
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EVIDENCIAS DE TALLERES REALIZADOS 

 

Figura 1 

Presentación de cuentos pictográficos 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Fotografía tomada durante la participación de talleres realizados. 

 

 Figura 2 

Presentación de dibujos pictográficos 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Fotografía tomada durante la participación de talleres realizados. 
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Figura 3 

Desarrollo de adivinanzas pictográficas 

 

Nota: Fotografía tomada durante la participación de talleres realizados. 

 

Figura  4 

Participación activa de los estudiantes en la identificación de dibujos pictográficos  

 

Nota: Fotografía tomada durante la participación de talleres realizados. 
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Figura  5 

Integración de rimas pictográficas 

 

Nota: Fotografía tomada durante la participación de talleres realizados. 

Figura  6 

Desarrollo y lectura de cuentos pictográficos 

 

Nota: Fotografía tomada durante la participación de talleres realizados. 
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